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I. RECENZAREA LITERATURII DE SPECIALITATE

1.1. Geografia educatiei — istoric, tematici, abordari

1.1.1. Scurt istoric

Geografia educatiei este un domeniu interdisciplinar care studiazd educatia din
perspectiva geografica, analizdnd atat influenta factorilor geografici asupra proceselor
educationale cat si tematici precum localizarea, distributia si densitatea institutiilor
educationale la nivel local, regional, national si international. De-a lungul timpului, cercetatorii
au utilizat doud modalitati principale pentru a studia educatia prin prisma geografiei: una care
cerceteaza variatiile spatiale privind accesul la educatie, etc. si 0 a doua, mai recenta, care ridica
intrebari referitoare la modalitatea prin care complexitatea, componenta si dinamica procesului
educativ explica fenomenele culturale, sociale, politice si economice in teritoriu.

Acest domeniu a inceput cu studii la scard restransa si a evoluat spre studii la scara
nationala, continentala si globala in ultimii 45 de ani. Primele studii intreprinse de specialisti
de formatie geografica au fost insa initiate de Bryan Coates si Eric Rawstron in 1971, care au
studiat distributia accesului inegal la educatie in Anglia si Tara Galilor. Imediat dupa, Uniunea
Geografica Internationald a prezentat in 1972 o lucrare conceputd de Gerry Hones si Raymond
Ryba intitulata ,,De ce nu o geografie a educatiei?”, in urma careia li s-a Incredintat conducerea
unei echipe de lucru numitd Geografia Educatiei ca parte a Comisiei pentru Educatie
Geografici care a functionat intre anii 1973-1981. In cadrul acestei echipe de lucru au fost
publicate lucrdri de referintd In domeniul geografiei educatiei, atragand interes si din spatiul
continental european si extra-european (Brock, 2013). Treptat, geografia educatiei s-a definit
ca arie de studiu, concentrandu-se asupra dimensiunilor spatiale ale educatiei, inclusiv asupra
modalitatilor in care sistemele, politicile si practicile educationale sunt modelate de procesele
geografice. Domeniul geografiei educatiei a castigat astfel proeminenta internationala si ca
cercetare interdisciplinard, cu studii din ce in ce mai detaliate si inovative. Dintre autorii cei
mai prolifici in promovarea cercetarii geografice asupra educatiei se remarcd Colin Brock, prin
studii care nu doar subliniaza rolul geografiei In educatie, dar si importanta acesteia in
intelegerea dinamicii educatiei si impactul sau asupra politicilor si practicii educationale.

In cercetarea geografiei educatiei, conceptele si analiza geografica au fost instrumentale
in intelegerea sistemelor de Tnvatamant si, in combinatie cu educatia comparativa, au contribuit
la construirea unor perspective noi. Este important sa subliniem diferenta dintre studii de
educatie comparata si de geografie a educatiei. Educatia comparata se concentreaza pe analiza
si compararea sistemelor, politicilor si practicilor educationale din diferite regiuni sau tari,
identificarea asemanarilor si diferentelor in diferite contexte educationale si intelegerea
factorilor care contribuie la rezultatele educationale. Spre deosebire de aceasta, geografia
educatiei examineaza rolul spatiului, locatiei si scarii in politicile, practica si rezultatele
educationale, precum si relatia dintre educatie si procesele sociale, economice si politice
(Holloway & Jons, 2012; Kraftl, 2013; Brock, 2016).
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Geografia educatiei ofera, prin urmare, o perspectiva unica si o aprofundare a influentei
strategiilor geopolitice asupra sistemelor si proceselor educationale. Poate oferi, de asemenea,
o intelegere profunda a distributiei si scarii proceselor educationale, a mobilitétii elevilor si a
profesorilor.

1.1.2. Studiul spatiilor (educationale) prin concepte si modele geografice

In domeniul geografiei pot fi decelate doud perspective diferite asupra spatiului cu origini
in teoriile savantilor Isaac Newton si Gottfried Leibniz si cu impact semnificativ asupra
cercetarii geografice, in care spatiul este studiat din ambele perspective.

Conceptul de spatiu relational a fost folosit pentru a contesta intelegerea traditionala a
spatiului ca entitate fixa si absolutd. Cercetarea lui Lefebvre asupra spatiului in cartea sa "The
Production of Space" a avut un impact semnificativ asupra cercetarii geografice, deoarece a
oferit un cadru teoretic pentru intelegerea productiei sociale a spatiul, subliniind
interconectarea aspectelor fizice, sociale si mentale ale spatiu. Conceptul de spatiu al lui
Lefebvre a fost mai tarziu adoptat si aplicat in diverse domenii geografice, cum ar fi geografia
urbana, politicd, culturala si, mai recent, geografia educationala.

Conceptul de "al treilea spatiu" creat de Edward Soja (1996) a fost aplicat la geografia
educatiei pentru a explora modul in care profesorii si studentii pot crea spatii de invatare hibride
care transcend granitele claselor traditionale. In contextul educatiei, este esential sa
recunoastem cd spatiile educationale nu sunt entitdti neutre sau pasive, ci mai degraba produse
prin practici sociale si dinamici de putere.

Studiul de fata despre geografia EDD se situeazd in aceastd din urma viziune in care
spatiul educational nu mai reprezinta doar expresia fizicd, materiald a realitatii Inconjuratoare,
ci o forma fluida si efemerd, In continua schimbare. Astfel, studiul spatilor educationale in
acestd din urma acceptiune se face printr-o cercetare interdisciplianard care isi propune sa
inteleagd dimensiunile spatiale ale educatiei, inclusiv modul in care procesele, institutiile si
rezultatele educationale sunt modelate de factori sociali, economici si culturali.

Conceptul de spatialitate este crucial in studiul spatiilor educationale, deoarece
subliniaza importanta locului si a comunitatii locale In modelarea procesului educational.
Gruenewald & Smith (2008) argumenteazd ca factorii locali nu ar trebui sd fie periferici
curriculum-ului de baza, ci mai degraba structuri centrale, carora sd li se ofere importanta
cuvenitd pentru a intelege cum transformd spatiul si locul procesul educational. Aceasta
abordare promoveaza un sentiment de apartenenta si responsabilitate fatd de locul in care traim
si intdreste profunzimea pe care o poate aduce geografia, prin studiul locului, educatiei.
Exemple relevante sunt aduse de mai multi cercetatori geografi care si-au indreptat atentia
asupra studiului educatiei, cum ar fi Brock (2016) care a analizat rolul locatiei in procesul de
educatie si integrarea contextelor locale si regionale in cadrul procesului de predare. El a adus
in discutie activitatea de-a lungul unor axe care includ, de exemplu, traseul strabatut de elevi
spre scoald, migratia locald, regionald, nationala si internationala a elevilor.

Studiul geografiei educatiei ia in considerare, de asemenea, rolul secdrii, sau nivelurile
ierarhice la care opereaza procesele sociale si spatiale, In modelarea sistemelor si rezultatelor
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educationale. Spatiile educationale pot opera pe arii mai restranse sai mai largi, asa cum a aratat
Brock (1985) care a identificat o varietate de arii educationale materializate prin scoli,
universitati si institutii educationale. La scard mult mai larga pot fi mentionate Organizatia
Internationald a Francofoniei, Consiliul Britanic, sau Institutul Confucius care pastreaza
anumite influente ale educatiei rdspandite nu doar fostele colonii franceze sau britanice, ci pe
arii nou create prin influente geo-politice mult mai recente.

Prin urmare, conceptul de scara a fost aplicat studiului educatiei, ajutdnd cercetatorii sa
examineze modurile 1n care politicile si practicile sunt influentate de procese la diferite scari,
de la cea localda la cea globald. S-a demonstrat ca globalizarea influenteaza politicile
educationale nationale, programele de studiu si practicile de evaluare, contribuind la finantarea
politicilor educationale si la internationalizarea educatiei. De exemplu, Klees, Samoff &
Stromquist (2012) au analizat rolul Bancii Mondiale in modelarea politicilor educationale
globale, sustinidnd ca aceasta promoveaza o viziune economica asupra sistemului educational
mondial, concentrandu-se mai degraba pe acces si eficientd decét pe calitate sau echitate,
conducand astfel adesea la efecte negative asupra tarilor in curs de dezvoltare. Lucrarea
mentionatd face apel la o regandire radicala a rolului institutiilor financiare internationale,
precum Banca Mondiala, in politica educationala globala, sugerand ca aceste institutii ar trebui
sd se concentreze mai mult pe sprijinirea eforturilor locale de Tmbunatatire a educatiei, decat
pe impunerea unor solutii unice care tin prea putin cont de contextul local.

La un nivel mai profund, geografia educatiei oferd posibilitatea de analiza a spatiilor
educationale ca rezultat al intersectiei mai multor interese si procese economice si geopolitice.
Thiem (2009) a facut trimitere la Tratatul de la Lisabona (2000), in urma caruia s-a creat Spatiul
European de Cercetare cu scopul declarat de a face Uniunea Europeana (U.E.) "economia cea
mai competitiva si dinamica din lume, bazata pe cunoastere” (Comisia Europeana, 2003). Ca
organism, U.E. nu are control asupra institutiilor de invatimant ale statelor membre. Insa, prin
organisme supranationale, U.E. isi rasfrange influenta asupra acestui sector prin facilitarea
mobilitatilor de cadre didactice si de elevi/studenti intre institutii, prin facilitarea studiilor n
spatiul U.E si alinierea sistemelor de credite si echivalari de studii, prin "infuzarea discursului
european in educatie cu notiuni despre invatare pe parcursul vietii, protectia mediului,
drepturile omului”, ceea ce poate duce la reformularea si reconstruirea unei alte identitéti care
sa serveasca scopului geo-politic si economic al Uniunii Europene. Spatialitatea guvernantei
educationale, prin urmare, este mai bine inteleasa daca analizdm interactiunile si influentele
reciproce intre nivelele global, national si local ale acesteia; interactiuni care determina modele
complexe de restructurare a sistemului educational. In aceasta paradigma se inscrie si EDD
care este de interes global, care este promovata prin forumuri internationale si, asa cum vom
vedea, introdusd pe agenda educatiei statelor membre semnatare ale Agendei 2030. Thiem
(2009:165) a lansat teoria conform céreia prin programele de reforma educationald universitara,
autoritatile europene testeaza noi modalitati de guvernanta, actionand astfel ca un stat.

Alte studii de geografie a educatiei, lansate de Dale (2005) si Robertson (2006) abordeaza
modalitdtile in care internationalizarea Invatdmantului superior este utilizata pentru a construi
o Europa competitiva, dar ridicd problema suveranitdtii nationale a educatiei. De aici reiese, de
altfel importanta intelegerii modului in care politica educationala este modelata de procese
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politice si sociale mai largi, precum si potentialul cadrelor internationale de a modela politica
si practica educationald dincolo de frontierele nationale. Studiul geografiei educatiei in acest
context ar adinci intelegerea dinamicii si tensiunilor dintre procesele politice, sociale,
economice si politicile si practicile educationale dintr-un spatiu, la scard mai redusa sau mai
larga. Un alt studiu, care arata potentialul cercetarii educatiei prin lentile geografice este cel al
lui Waters si Brooks (2011) care a explorat conceptul de spatii internationale si transnationale
ale educatiei si care a concluzionat cd educatia este din ce in ce mai mult transformata de
fluxurile globale si transnationale de oamenti, idei si resurse. Articolul ofera o serie de exemple
de spatii educationale internationale/transnationale, inclusiv scoli internationale, programe de
studii in straindtate si parteneriate educationale transnationale.

Intr-un spatiu national sau transfrontalier, cum ar fi Uniunea Europeani, localizarea si
distributia educatiei (institutii, activitati, influenta etc.) nu sunt uniforme. Existd zone in care
acestea sunt dispersate si zone unde acestea sunt concentrate. Brock (2016) aplica in aceste
situatii conceptele geografice de centru si periferie, subliniind faptul ca inovatia si progresul
sunt de obicei caracteristice centrelor urbane si acest fapt este valabil si in domeniul educatiei,
desi exista situatii cand pot apdrea si la periferie din cauza necesitatii sau oportunitatii.

Canevaro (1984) evidentia ca in realitate, centrele si periferiile in educatie nu sunt
delimitate clar, existand relatii complicate care se suprapun in functie de scara la care se
analizeaza educatia. Ceea ce la scard globala, de exemplu, poate fi considerat periferic, poate
constitui centru la scard mai mica. Un exemplu 1n acest sens sunt centrele de cercetare despre
legatura dintre EDD si practicile de viata ale comunitdtilor indigene din Canada, Universitatea
din Alberta. Cercetarea in domeniul DD, implicarea comunitatilor locale indigene si
colaborarea cu acestea, interesul activ de a invata de la comunitatile indigene pentru a promova
practici durabile de trai a scos de la periferie aceasta institutie universitara, transformand-o intr-
un centru de cercetare si bune practici. In acest sens, Dwayne Donald (2019) evidentiazi modul
in care viziunea occidentalda dominantd asupra lumii, care acorda prioritate dezvoltarii
economice si valorilor individualiste, a dus la stergerea cunostintelor si practicilor indigene si
sustine cd aceasta viziune mercantild si ingusta ignord dimensiunile mai largi ale existentei
umane, inclusiv spiritualitatea, comunitatea si identitatea culturald. Autorul sugereaza ca
educatia ar trebui sd depaseasca accentul pus pe rationalitatea economica si sd promoveze in
schimb o intelegere mai holisticd a identitatii si scopului uman, asa cum o fac comunitatea
indigena care a acordat de mult timp prioritate unei relatii durabile cu mediul si unui sentiment
de comunitate. Aceste comunitati ar trebui apreciate ca adevarate 'centre de expertiza' in sensul
traiului durabil.

Dinamica centru-periferie joacd un rol semnificativ in modelarea educatiei, iar
intelegerea acestor relatii este cruciala pentru promovarea unor sisteme educationale mai
eficiente si durabile (Tikly, 2001; Rizvi & Lingard, 2010). Complexitatea acestor dinamici face
esentiala promovarea unor sisteme educationale mai echitabile si mai durabile, iar utilizarea
conceptelor geografice de noduri (hubs) si retele in locul termenilor de centru si periferie ar
fi mai utild si ar crea premisele unei intelegeri mai profunde a acestei dinamici (Brock, 2016).
Knight (2011) discutd potentialul acestor hub-uri ca abordare inovatoare a Invatdmantului
superior intr-o lume in curs de globalizare si examineaza motivatiile si strategiile din spatele
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dezvoltarii lor si implicatiile lor pentru internationalizare, productia de cunostinte si
dezvoltarea economici. In cercetarea EDD, conceptele de hub-uri si retele subliniaza
interdependenta dintre diferiti actori si institutii conectate prin diferite relatii si interactiuni ce
pot lua diferite forme, inclusiv colaborari formale si informale, parteneriate si colaborari.
Analiza acestora permite cercetatorilor sa inteleagd dinamica EDD si implementarea acesteia.

Statele scandinave, precum Norvegia, Suedia, Finlanda, alte state vest-europene precum
Tarile de Jos si Danemarca reprezinta la ora actuald noduri relevante in EDD, cu o literatura de
specialitate bogata despre implementarea EDD, dar si cu sisteme de monitorizare si evaluare a
acesteia, atat in sistemele formale de educatie, cat si in cele informale sau nonformale.

Evolutiile recente in domeniul invatamantului la distanta, al educatiei online, al
mobilitatii resurselor umane, si al puterii financiare a diverse institutii private de educatie pot
complica si mai mult domeniul educatiei, marind potentialul cercetarii geografice a educatiei
si a EDD, care ramane periferic chiar si la nivelul cercetarii internationale si vast ne-exploatat
in cercetarea geograficd romaneasca. Folosirea conceptelor cheie geografice in cercetarea
geografiei EDD este, prin urmare, valoroasa deoarece poate ajuta la identificarea proceselor
sociale, economice si politice complexe si a relatiilor de putere si influentd care modeleaza
EDD si implementarea acesteia.

1.2. Dezvoltarea durabila

Conceptul de dezvoltare durabila a fost introdus in discutia globald prin Raportul
Brundtland din 1987. In 1992, Agenda 21 publicati de ONU afirma rolul esential al educatiei
in promovarea dezvoltarii durabile. In 2000, Obiectivele de Dezvoltare ale Mileniului (ODM)
au abordat provocari globale precum saracia, foametea, sanatatea si egalitatea de gen. Cu toate
acestea, caracterul ODM-urilor a fost destul de limitat, abordand insuficient inegalitatile
economice si problemele de mediu. Din 2015, Obiectivele Dezvoltarii Durabile (ODD) au fost
adoptate ca parte a Agendei 2030 a ONU. Aceste obiective completeaza si extind eforturile
ODM-urilor, integrand aspectele sociale, cu cele economice si de mediu. ODD-urile vizeaza
reducerea inegalitatilor si asigurarea unui progres incluziv, fara a lasa pe nimeni in urma
(Fukuda-Parr, 2016), luand in considerare in acelasi timp si limitdrile planetare.

ODD-urile includ un set mai cuprinzator de indicatori, punand accentul pe consolidarea
sistemelor de colectare a datelor si de monitorizare pentru a sprijini procesul decizional si pun
un accent mai mare pe parteneriate si actiune colectiva la toate nivelurile (Waage, Yap, Bell,
Levy, Mace, Pegram, Unterhalter, Dasandi, Hudson, Kock, Mayhew, Marx & Poole, 2015).

Educatia joaca un rol crucial in atingerea DD, imputernicind elevii sd achizitioneze
cunostintele, competentele si valorile necesare pentru a impulsiona dezvoltarea durabila.
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1.3. Educatia pentru Dezvoltare Durabild

1.3.1. Caracteristici generale

Educatia de calitate este esentiala in perspectiva Agendei 2030, avand un impact direct
si indirect asupra tuturor ODD-urilor. Educatia contribuie la reducerea saraciei, cresterea
nivelului de sandatate, bundstare, oportunitati si egalitate de gen, echipand elevii cu abilitati si
cunostinte pentru participare activa in societate. O populatie bine educata este vitald pentru
crestere economica, inovare si competitivitate. Investitiile in educatie pot creste productivitatea,
reduce saracia si imbunatati distributia veniturilor si a standardelor de viata. EDD promoveaza
stiluri de viatd durabile si modele de consum responsabile prin intelegerea implicatiilor
ecologice, sociale si economice ale alegerilor individuale.

EDD este influentatd de perceptia generala asupra educatiei si de rolul acesteia in
societate. Exista sisteme de educatie care isi propun conservarea si perpetuarea catre generatiile
viitoare a unui set de norme si valori. Astfel de sisteme apar in contrast cu sistemele orientate
spre schimbare societald si provocarea status quo-ului. Rolul educatiei poate fi prin urmare
foarte diferit de la un spatiu educational la altul, putdnd perpetua ideologii dominante, sau servi
drept instrument transformativ, stimuland gandirea critica si creativitatea. Implementarea EDD
in sistemele de educatie este influentatd de filtrele selective legate de traditia unui sistem
educational, iar obstacolele Intdmpinate sunt mai degraba sistemice, precum factori economici
sau politici, decat de natura individuala.

Sandell, Ohman & Ostman (2005) discuti trei modele de paradigmi educationald
asociate cu dezvoltarea durabild: educatia despre mediu bazatd pe informatii, educatia
normativa si educatia pentru dezvoltare durabila. In cazul acestui din urma model, accentul se
mutd pe competente practice, pe dezvoltarea competentelor de analiza criticd, pe solutionare
de probleme, creativitate si originalitate (Claxton, 2002; Care, 2017). In aceasti acceptiune,
pluralismul este cuvantul cheie, pentru cd schimba paradigma anterioard, de la a preda ’valori’
sau ’atitudini corecte’ la a crea oportunitdti In actul didactic, de a reflecta asupra mai multor
puncte de vedere si interese, de a le discuta pentru a intelege si a dezvolta capacitatea de a
evalua perspective diferite, dincolo de cea individuald. in aceastd paradigmi se dezvolti
educatia pentru dezvoltare durabila, nu doar cea despre dezvoltare durabila.

Studii din Slovenia, Islanda si Suedia au aratat ca accentul pe pluralism si colaborare in
procesul de Invatamant determina schimbari pozitive in atitudinea si comportamentul elevilor,
contribuind la o mai mare predispozitie catre actiuni pentru dezvoltare durabila (Krnel &
Naglic, 2009; Hallfredsdottir, 2011). Pluralismul in educatie promoveazd dezvoltarea
abilitatilor de gandire de nivel superior prin expunerea elevilor la diverse idei si perspective,
incurajand analiza critica si rezolvarea creativa a problemelor. Biesta (2019) pledeaza pentru
pluralism si pentru nevoia unei educatii a cdrui rol este sd pund Intrebdri asupra ideii de
dezvoltare, sa ofere posibilitatea de a patrunde 1n diferite perspective, nu a unei educatii despre
morald si valori in mod direct. Educatia ar trebui sa ofere un spatiu unde elevul poate reflecta
asupra relatiei pe care o are cu dorintele proprii, nu pentru a le opri, ci pentru a actiona in
cunostintd de cauza; pentru a face distinctia dintre nevoi si dorinte, astfel incat elevul sa fie
obiectul actului educational, nu subiectul lui.
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Explorarea pluralismului in EDD poate fi puternic asociata cu folosirea taxonomiei lui
Bloom in educatie. Taxonomia lui Bloom este un cadru ierarhic care clasificd obiectivele
educationale si abilitatile cognitive n functie de complexitatea si nivelul de gandire al acestora.
Aceasta a fost elaboratd de psihologul educational Benjamin Bloom in anii 1950 si a devenit
un instrument utilizat pe scara larga in educatie pentru a ghida elaborarea programelor de studii,
planificarea lectiilor si evaluarea. Potrivit autorului, (Bloom, 1956), citat apoi indelung atat in
literatura internationala (Anderson & Sosniak, 1994; Gershon, 2018; Bilon, 2019) cat si in cea
nationala (Cucos, 2002; Ilie, 2005; Cristea, 2005; Mandrut & Ardelean, 2015), taxonomia este
alcatuitd din sase niveluri, revizuite ulterior, fiecare reprezentand o categorie diferita de abilitéti
cognitive: memorare, Intelegere, aplicare, analiza, evaluare si creativitate. Taxonomia lui
Bloom este adesea reprezentatd ca o piramida, cu memorarea informatiilor la baza, urmate de
intelegere, aplicare, analizd, evaluare si creare in varf. Pluralismul in educatie ajutd la
dezvoltarea abilitatilor de rang superior, sporind intelegerea elevilor asupra subiectelor si
sensibilitatea fata de diferite culturi si moduri de viata. Studiile internationale indica o corelatie
pozitivda intre gandirea de ordin superior si capacitatea elevilor de aborda problemele de
durabilitate (Killion, Ostrow & Hawes, 2022; Wiranata, Widiana & Bayu, 2021; Pilotti & Al
Ghaso, 2020). Dezvoltarea abilitatilor de evaluare si argumentare, si o abordare
interdisciplinara pot contribui la invatdmantul eficient in domeniul educatiei pentru durabilitate
(EDD).

1.3.2. EDD prin intermediul geografiei scolare

1.3.2.1 Context international

EDD beneficiaza de contributia geografiei, datoritd plasarii acesteia la intersectia
dimensiunilor naturale, sociale si economice ale mediului. Geografia are capacitatea de a
identifica si proiecta in viitor relatiile dintre aceste sfere, facilitdnd intelegerea legéturilor dintre
om si mediu. Integrarea ODD 1in studiul geografiei ajutd la consolidarea studiul
interconectivitatii acestora.

Cu toate acestea, specializarea, supra-specializarea si tendintele disciplinare adanc
inrddacinate in unele sisteme educationale pot ingreuna interdisciplinaritatea si abordarea
holistica necesara pentru a rispunde eficient la provocirile DD. In pofida avantajului sporirii
cunostintelor specializate, acest fenomen marcheazd in acelasi timp si trecerea in umbra a
perspectivei integrate a relatiei om — economie — mediu. Schimbarea cétre paradigma
interdisciplinara pare a ameninta teritoriul disciplinar. Prin urmare, cei care se identifica cu una
sau alta dintre discipline au tendinta de a-si apara teritoriul sub amenintarea pierderii identitatii

-

profesionale, resimtind ,,0 invazie in nisa lor intelectuala” (Cloke & Johnston, 2005:13).

1.3.2.2 Context specific romanesc

Desi literatura subliniazd importanta geografiei in EDD, Strategia Roméaniei pentru
Dezvoltare Durabild nu mentioneaza explicit acest rol. Site-ul Ministerului Educatiei are o
pagind dedicatd EDD in care face un scurt istoric al evolutiei conceptului si mentioneaza ca
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"educatia pentru dezvoltare durabila este abordata transversal in curriculumul formal din
invatamantul preuniversitar [...] insa si in activitatile extracurriculare si extrascolare
(indeosebi in cadrul programului national Scoala Altfel)", insa abordarea transversala a acestei
teme in curriculumul formal nu este suficient implementata si monitorizata. in general, studiile
despre EDD in Romania in invatdmantul pre-universitar sunt putine, si incd si mai putine cele
care asociaza EDD cu geografia scolara. Sunt insa cateva studii (Dulama & Ilovan, 2017) care
au semnalat inertia geografiei scolare la schimbarea accelerata produsa de globalizare, in ciuda
reformelor din educatia geografica pre-universitara nationala aduse in abordare si continut.

In contextul elaboririi noilor planuri cadru pentru invitimantul liceal, profesorii de
geografie sunt ingrijorati de locul pe care disciplina geografiei 1l va avea de jucat in viitor.
Regresul demografic si concurenta intre discipline afecteaza relevanta geografiei in curriculum.
Lipsa transparentei si comunicarii dintre factorii decidenti si profesori genereaza neliniste si
lipsa de incredere in deciziile ministerului, fapt semnalat iTn mai multe studii efectuate asupra
invatamantului scolar roménesc in general (Birzea, 1996; Popa & Acedo, 2006).

Studiul manualelor romanesti de geografie releva elemente de adaptare la cerintele
europene, introducerea de competente generale si specifice, continuturi noi Jucu (2012). in
ceea ce priveste EDD, desi studiul mentionat a identificat schimbari majore aduse manualului
de geografie de clasa a XI-a, sunt semnalate probleme de functionalitate datorate volumului
mare de continut in raport cu timpul alocat materiei.

Intr-un alt studiu, Bagoly-Simé (2014) a analizat comparativ conceptul de DD si
competentele asociate in curriculum-ul de geografie al Germaniei, Romaniei si Mexicului.
Rezultatele au aratat ca in Romania, desi conceptul apare la nivelul competentelor generale,
educatia geografica raimane limitata la cresterea cunostintelor despre mediu, fara impact asupra
schimbarilor de atitudine sau comportament al elevilor. In opinia autorului, integrarea
elementelor de educatie pentru dezvoltare durabila in sistemul educational romanesc este
rezultatul presiunilor exercitate de procesul de integrare in Europa si nu se regasesc activ in
curriculum.

Studii despre EDD in literatura romaneasca aratd si confuzii legate de conceptul de
dezvoltare durabila, cu intelesuri variate. Suduc, Bizoi1 & Gorghiu (2013) au analizat opiniile
si nevoile profesorilor privind implementarea EDD in curriculum, insd fard a defini clar
termenul. Conceptul a fost folosit larg si permisiv, incluzand categorii precum educatia rutiera,
fizica si religioasa.

Intr-un alt studiu pe 335 de profesori romani, (Ilovan, 2019:32) a constatat ca 93-99,10%
dintre acestia recomandau introducerea unei strategii pentru educatia mediului si a celei pentru
DD in sistemul de invatamant din Romania. Totusi, in literatura de specialitate, educatia despre
mediu este vazuta ca precursoarea EDD, iar Agenda 21 a adus o reorientare a acestui tip de
educatie spre durabilitate. Studiul mentionat a folosit cele doud concepte in mod
interschimbabil, ceea ce a limitat cercetarea fiecarei componente separat si poate contribui la
perpetuarea dificiltatilor in introducerea EDD la nivelul factorilor de decizie politici in
domeniul educational.
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Educatia geograficd romaneasca continud sa perpetueze un sistem traditional si
continuturi depasite, cu integrare limitatd a metodelor si temelor legate de DD. Studii romanesti
precum cel realizat de Constantinescu & Alexandrache (2014) au relevat rezistenta
profesorilor la schimbare, motivatd de performantele trecute, respectul pentru pedagogia
traditionala si lipsa de incredere in cei responsabili de schimbare. Enache (2011) a concluzionat
ca educatia de tip european se regaseste in Romania la nivel de obiective, ca o finalitate
dezirabila, dar nu se regdseste in continutul manualelor scolare nici ca informatie, nici ca
activitati de lucru. Studii realizate de Ardelean, Titan, Manea & Burciu (2014) si de Scheau &
Nanu (2012) releva atitudinea profesorilor fatd de schimbadrile legislative ca obstacole in
implementarea inovarii in sistemul de educatie romanesc. Principalele probleme identificate in
acest studiu sunt instabilitatea, dezinteresul pentru talentul elevilor, accentul pe teorie in
detrimentul competentelor practice si rezistenta profesorilor la schimbare.

Studiile sugereazad ca sistemul actual nu este un teren fertil pentru introducerea EDD,
avand 1n vedere accentul pe continut si informatii enciclopedice, precum si rezistenta la
schimbare. Pentru a atinge obiectivele dezvoltarii durabile, educatia geografica scolara necesita
transformari esentiale.

Legea Educatiei Nationale 1/2011 din Romania vizeaza promovarea unui invatdmant
axat pe valori, competente si dezvoltarea integrala a personalitatii. Cu toate acestea, exista inca
ingrijordri majore privind modalitatea de evaluare, accentul pe enciclopedism si lipsa unui
continut specific pentru realizarea acestor deziderate.

Recent, au fost publicate o serie de rapoarte si studii care subliniaza nevoia de schimbare
a sistemului educational roménesc si includerea DD ca element esential. Proiectul "Romania
Educatd" este o initiativd majord in acest sens. Documentele cercetate releva pasi facuti in
aceasta directie, dar evidentiaza si caracterul abia incipient al procesului. Interesul incipient
pentru DD 1n Romaénia este evidentiat si In raportul Educatia privind schimbarile climatice i
mediul in scoli sustenabile. Un rezultat al acestor initiative este si implementarea in scoli din
2023 a programului national obligatoriu Saptimana Verde, care vizeaza prevenirea
schimbarilor climatice si protejarea mediului prin activitdti educationale. Societatea de
Geografie din Romania (SGR) a analizat acest raport si a subliniat importanta geografiei in
EDD, atragind atentia asupra necesitatii trecerii de la educatia pentru mediu la cea pentru DD,
salutand initiativa de a aduce schimbari in curriculum-ul de geografie, dar subliniind
necesitatea unei schimbari de paradigma, nu doar de continut.

Raportul administratiei prezidentiale mentionat anterior aratd cd majoritatea elevilor
romani considerd protejarea mediului importanta, dar se simt incapabili sd actioneze. Lipsa
cunostintelor despre DD si vizibilitatea redusa a eforturilor educationale catre EDD reies si
dintr-o anchetd realizatd in iunie 2020 de catre UNICEF si Departamentul de Dezvoltare
Durabila pe platforma online U-platform. Conform rezultatelor, 58% dintre copiii si tinerii
participanti la anchetd nu au auzit niciodata de termenul de dezvoltare durabila si doar 10%
dintre cei care au auzit de el, au auzit de la scoald, iar restul de 32% de pe internet.
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II. CADRUL STRATEGIC DE IMPLEMENTARE A EDUCATIEI
PENTRU DEZVOLTARE DURABILA

Studiul de fata se concentreaza pe analiza cadrului strategic international, european si a
celui national, si oferd o analiza mai amanuntita a manierei in care Norvegia (ca studiu de caz)
si Romania Inteleg si sustin implementarea EDD 1n sistemele lor educationale.

1.1 Cadrul international care sprijina implementarea EDD

Intre 2005-2014, ONU a subliniat importanta EDD si a incurajat integrarea acesteia in
sistemele educationale. In urma acestei initiative, multe tiri au adoptat conceptele de
durabilitate in politicile si programele lor nationale de educatie. Decada Educatiei pentru
Dezvoltare Durabila (DEDD) a facilitat colaborarea internationald si crearea retelelor intre
guverne, organizatii si profesori, promovand schimbul de bune practici si abordari inovatoare.
Impactul DEDD s-a manifestat printr-o crestere a expertizei in domeniul EDD in zone/centre
de buna practica si inovatie care functioneaza in retele de colaborare ce faciliteaza schimbul de
cunostinte, resurse si bune practici. Pana in prezent, Romania nu dispune insa de un astfel de
centru national/regional de experti.

Cercetarile arata cd DEDD a facilitat crearea si implementarea politicilor nationale
privind EDD, insd nivelul de integrare variazd semnificativ intre tari si regiuni. Nevoia de
institutionalizare a EDD rdmane o provocare din cauza lipsei sprijinului institutional si formarii
insuficiente a profesorilor. Desi se inregistreaza progrese semnificative, sunt necesare eforturi
suplimentare pentru a aborda provocdrile actuale si mentinerea impulsului dat de DEDD.

Raportul de Monitorizare Globald a Educatiei elaborat de UNESCO 1n 2020 (Global
Education Monitoring) evidentiazd importanta educatiei de calitate incluzive si echitabile
pentru DD. Romania este mentionatd pentru progresele semnificative in extinderea accesului
la educatia timpurie si pentru eforturile de a Tmbunatati calitatea educatiei timpurii prin
reforma curriculara, formarea profesorilor si sprijinul pentru parinti. Cu toate acestea, exista
inca diferente semnificative in accesul la educatie timpurie iIn Romania, mai ales pentru copiii
din medii defavorizate. Raportul recomanda sporirea coerentei politicilor intre educatie si alte
sectoare si elaborarea de strategii nationale privind EDD pentru a atinge obiectivele de
durabilitate ale Agendei 2030 (UNESCO, 2020).

1.2 Cadrul european care sprijind implementarea EDD
Strategia Comisiei Economice pentru Europa a Natiunilor Unite (UNECE) pentru EDD,
adoptata in 2005, 1si propune sa integreze principiile de DD in sistemele de educatie ale statelor
membre. Obiectivele principale presupun includerea EDD 1in toate nivelurile si sectoarele
educatiei. Strategia se bazeazd pe principii precum abordarea holistica si interdisciplinara,
metode de predare participative si centrate pe elev si Incurajarea integrarii EDD in politicile
nationale. Se subliniaza, de asemenea, importanta cooperdrii si a parteneriatelor intre guverne,
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institutiile de invatdmant, societatea civila si sectorul privat. UNECE solicitd monitorizarea si
evaluarea periodica a progresului inregistrat la nivel national, regional si sub-regional.
Numeroase tari au dezvoltat strategii si planuri nationale de actiune privind EDD si le-au
integrat in politicile lor educationale, curriculum-uri, formarea cadrelor didactice si evaluare.
Finlanda, Norvegia sunt exemple de tari care au inovat curriculum-urile sau strategiile lor
educationale pentru a include EDD.

Educatia pentru Dezvoltare Durabild in Norvegia — studiu de caz

O mobilitate de studiu In Norvegia in perioada septembrie — octombrie 2022, la
Universitatea Stavanger a creat premisele cercetarii reformelor curriculum-ului national
norvegian din 2020. Noul curriculum (LK20) a inclus DD ca una din cele trei componente/
tematici transdisciplinare centrale, alaturi de democratie si cetdatenie, si sanatatea publica si
abilitatile de viata. Acestea sunt abordate la nivelul tuturor materiilor de studiu si la toate
nivelurile de invatamant. Noul curriculum subliniazd importanta ODD-urilor si Incurajeaza
utilizarea contextelor locale si globale pentru a ilustra conceptele de durabilitate. Reforma
implica si formarea profesorilor pentru a sprijini implementarea EDD 1n clase.

In sistemul de invataimant norvegian, responsabilitatea pentru educatia pre-universitara
revine institutiei guvernamentale Udir Direktorat, care lucreaza cu organismele administrative
teritoriale ; Fylke — 20 de astfel de unitdti pe teritoriul tarii (pentru educatia intre 17 si 19 ani)
si Kommune (municipalitati, educatia pand la 17 ani). Departamentele scolare din Kommune
nu sunt divizate pe discipline cum sunt inspectoratele scolare in Romania, ci abordeaza tematici
mult mai largi, precum incluziunea si egalitatea sociala. Implementarea curriculum-ului tine
de catre fiecare scoala, nu de departamentele scolare, care au rolul de a sprijni scolile in
demersurile lor, dar nu sunt organisme de control sau implementare. Colaborarile pentru
expertiza in EDD pot fi realizate si direct cu departamente din cadrul universitatilor, fara
coordonarea departamentelor scolare locale. Finantarea pentru implementarea EDD 1in
curriculum-ul formal nu este o problema si este sustinuta la nivel politic atat declarativ, cat si
decizional.

Centre si periferii in diseminarea EDD - in Norvegia, in contextul unui sistem de
educatie descentralizat, nu exista o autoritate centrala pentru EDD, formularea strategiilor de
implementare fiind responsabilitatea scolilor, sau a retelelor si parteneriatelor scolare. Exista
centre de expertiza la nivel informal, precum universitatile si facultatile de pregatire a cadrelor
didactice. In acest context, scolile si profesorii devin hub-uri de cunostinte si expertiza in EDD.

Diferentele rural-urban in EDD in Norvegia

Dupa cum a fost evidentiat in capitolul intai, geografia educatiei studiaza distributia
resurselor educationale si influenta lor asupra elevilor, evidentiind importanta contextelor
locale. In Norvegia, zonele rurale se confrunti cu provocari specifice, precum izolarea
anumitor locatii si infrastructura limitata. In ciuda promovirii descentralizarii, studii recente
arata ca 1n ultimele decenii, constrangeri de natura bugetara au dus la o tendinta de centralizare
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in politicile educationale si, la fel ca in cazul Romaniei, la un numar semnificativ de inchideri
de scoli in zonele rurale.

Performantele scolilor rurale norvegiene sunt insa similare celor urbane, nefiind
influentate de locatia lor geografica (Back, 2016; Williams, 2005, Zhu, 2016), spre deosebire
de Romania, unde se observad decalaje semnificative intre experientele si rezultatele elevilor
din scolile rurale si cele din mediul urban. Mai mult, si contrastant fata de situatia din Romania,
profesorii din scolile rurale din Norvegia au raportat un mediu organizational mai favorabil si
o bunastare organizationala mai ridicata (Burns & Machin, 2013).

Unul dintre principalele motive pentru care nu existd diferente semnificative rurla-urban
in ceea ce priveste EDD 1n Norvegia este faptul ca guvernul norvegian a implementat politici
si programe care promoveazd educatia pentru durabilitate la nivelul intregii tari, incluzand
dezvoltarea durabila in curriculum obligatoriu si a oferit finantare pentru programe de educatie
pentru durabilitate atat in zonele rurale, cat si in cele urbane.

Cu toate acestea, exista tensiuni legate de EDD datoritd ignorarii locatiei si mediului de
rezidentd al elevilor (Beach, Johansson, Ohrn, Rénnlund & Per-Ake, 2019) care intiresc
convingerea ca integrarea comunitatii locale si valorizarea experientelor rurale In EDD pot
contribui la succesul implementarii acesteia in intreaga Norvegie.

1.3. Cadrul national care sprijind implementarea EDD
Romania a aderat la cele 17 Obiective de Dezvoltare Durabild prin Strategia Nationala
pentru Dezvoltare Durabild a Romaniei 2030, adoptatd in noiembrie 2018. Strategia face
referire la imbunatatirea sistemului de educatie, accesul si participarea la educatie, sau
constientizarea schimbadrilor climatice.

Strategia Nationald privind Educatia pentru Mediu si Schimbari Climatice 2023-2030
este un alt document care contribuie la conturarea cadrului necesar implementarii EDD in
Romania, iar programul Sdptamana Verde, aliniat acestei strategii, are scopul de a informa si
educa populatia despre importanta protejarii mediului. In Romania, programul a fost introdus
in anul scolar 2022-2023, desfasurandu-se la nivel national. Conform obiectivelor declarate,
programul incurajeaza activitdti educationale pentru prevenirea schimbdrilor climatice si
protejarea mediului, dezvoltand competente de investigare inter si transdisciplinard. Ca suport,
a fost lansata si o platforma online care include resurse si activitati propuse de diverse entitati
si organizatii (https://www.saptamanaverde.edu.ro /ro/despre-proiect).

In decembrie 2022, Ministerul Educatiei a publicat de asemenea o programi scolari
pentru un optional integrat de EDD destinat clasei a VIII-a, cu caracter transdisciplinar.

La nivel guvernamental, se observa prin urmare eforturi recente de a include in educatie
aspecte legate de clima si mediu, insd EDD este abordata intr-un mod fragmentat, fiind oferita
specific in curriculum la momentul de fatd doar optional, si doar la nivelul clasei a VIII-a.
Saptamana Verde desi este o initiativa nationald obligatorie si se adreseaza tuturor palierelor
de varsta gcolara, se desfdsoard doar pe o perioada de 5 zile si nu poate asigura o educatie
continud in domeniul DD.
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1. METODOLOGIE

Studiul de fatd a integrat informatii colectate atat din analizarea unor manuale de
geografie, cat si din analizarea perceptiilor si opiniilor referitoare la DD si EDD ale unui grup
de elevi si profesori.

1.1, Participantii
Cercetarea se axeaza pe elevi de clasa a XI-a (17 ani) si profesori de geografie care predau
la clasa a XI-a, programa scolara de geografie predata la acest nivel contindnd in mod explicit
conceptele cele mai apropiate de durabilitate. Studiul compard perceptiile profesorilor si
elevilor legate de durabilitate in cadrul celor trei tipuri de licee din Romania: teoretice,
tehnologice si vocationale. Numarul de ore dedicate disciplinelor diferd in functie de tipul de
liceu si profilul clasei, influentdnd astfel accesul elevilor la tematici legate de durabilitate.

1.2 Instrumente metodologice si considerente etice

In cadrul tezei de fata au fost analizate doud manuale de clasa a XI-a in legiturd cu
aspectele legate de durabilitate, utilizindu-se ca si metodd analiza de continut. Analiza de
continut este o metoda de cercetare utilizatd pe scara larga in stiintele sociale, care presupune
examinarea sistematica, obiectiva si cantitativa a continutului comunicarii (Krippendorff, 2013;
Neuendorf, 2016). In acest studiu, analiza de continut a efectuati pe doua manuale de clasa a
XlI-a (disponibile online in format pdf pe site-ul Ministerului  Educatiei:
https://www.manuale.edu.ro. Analiza s-a concentrat pe continutul didactic, metode de predare
st activitatile didactice propuse In manuale si a avut urmdtoarele obiective:

e identificarea frecventei si a gradului de acoperire a conceptelor asociate Obiectivelor
de Dezvoltare Durabila in cele doud manuale de geografie de clasa a XI-a selectate,

e evaluarea tipul de paradigmad predominant In care se incadreaza transmiterea
informatiilor catre elevi,

e analiza tipurilor de activitati didactice propuse in manuale si tipologia acestora in
functie de nivelurile cognitive din taxonomia lui Bloom.

Analiza de continut implicd mai multe etape cheie: (1) definirea obiectivelor, care
ghideaza directia analizei; (2) selectia datelor, analizand manualele scolare deoarece modeleaza
cunostintele, atitudinile si valorile elevilor; (3) elaborarea unei scheme de codare bazata pe
obiectivele cercetarii; (4) codarea datelor prin analiza sistematica a paragrafelor si atribuirea
acestora la categoria din schema de codare. In cazul de fata unitatea de codare a fost paragraful.
Fiecarui paragraf i-a fost atribuit in urma analizei un cod pentru categoria tip de paradigma si
un cod pentru categoria tip de continut.

In ceea ce priveste paradigma, s-a diferentiat intre:

eparagrafe in care informatia este prezentatd pur factual, sub forma unor adevaruri
recunoscute ca universal valabile,
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e paragrafe cu un caracter normativ, in care informatia este asociatd unor mesaje care
cauta sa traseze comportamentul sau actiunile acceptate sau dezirabile  intr-un anumit
context sau domeniu,

e paragrafe asociate paradigmei democratice, in care informatia este prezentatd ca punct
de plecare pentru gandire criticd, dezbatere, interpretare si formare a propriilor pareri si
convingeri.

In ceea ce priveste continutul, s-a urmarit asocierea fiecarui paragraf referitor la DD cu
unul din cele 17 ODD-uri, cu introducerea unui cod suplimentar, care a fost denumit ’Cod 0 -
General’, care sa acopere paragrafele care faceau trimitere la notiuni de DD, fara a putea fi insa
asociate In mod clar unuia dintre ODD-uri.

Unitatea de codare:

Paragraful
Cheia: Cheia:
Tip de paradigma Tip de continut
Pa;adigr_'n:a Paradigr‘n:a Paradigr.'n.a Informatii generale I-nfol.'ma'gii specifiseﬂdespre.
educatiei educatiei educatiei despre DD Obiectivele Dezvoltarii Durabile
factuale normative democratice P (au fost create 17 coduri diferite in functie
(Cod 0 —General) de ODD-ul asociat)

Fig. llI-1. Schema de codare si codurile asociate Obiectivelor Dezvoltarii Durabile.
Sursa: autorii.

Ca suport, a fost utilizat MAXQDA, un software de analizd calitativd a datelor, larg
intrebuintat In cercetarea care implicd analiza de documente. Acesta permite importarea si
clasificarea datelor din diverse surse, facilitind analiza unui volum mare de informatii.
Programul nu ofera insa suport in limba romana, astfel rapoartele si graficele au fost generate
in limba engleza si apoi traduse de autori. Diagrama de mai jos arata ultima varianta a structurii
codurilor referitoare la tipul de continut folosit in analiza datelor.
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... Code Cod

General General
[9) 01 - No Poverty 01— Far3 sardcie

02 - Zero Hunger 02 - Foame ‘Zero’
® 03 - Good health and wellbeing 03 - Sdndtate si bundstare
[©] 04 - Quality Education 04 - Educatie de calitate
) 05 - Gender equality 05 — Egalitate de gen
@ 06 - Clean water and sanitation 06 — Apé curatd si sanitatie

07 - Affordable and clean energy 07 - Energie curata si la preturi accesibile
® 08 - Decent work and economic growth 08 — Muncd decentd si crestere economicd

09 - Industry, Innovation and Infrastructure 09 - Industrie, inovatie si infrastructurd
(4] 010 - Reduced Inequalities 010 - Inegalitati reduse
(2] 011 - Sustainable cities and communities 011 - Orase si comunitati durabile
@ 012 - Responsible consumption and production = 012 — Consum si productie responsabile
® 013 - Climate action 013 — Actiune climatic
@ 014 - Life below water 014 - Viata acvatica

015 - Life on land 015 — Viata terestrd
(&) 016 - Peace, Justice and strong communities 016 — Pace, justitie si institutii eficiente
(2] 017 - Partnerships for the goals 017 — Parteneriate pentru realizarea obiectivelor

Fig. III-2. Lista codurilor referitoare la tipul de continut utilizate in analiza manualelor. Sursa: autorii.

MAXQDA faciliteaza analiza datelor codate, prin functii precum frecventa cuvintelor,
nori de cuvinte si functii de cautare a textului, oferind si diverse optiuni de vizualizare, inclusiv
diagrame, grafice si harti.

Analiza datelor a permis identificarea tendintelor si examinarea frecventei categoriilor,
precum si a relatiilor dintre acestea. Avantajele analizei de continut includ capacitatea de a
examina modelele si tendintele in diferite editii si sisteme educationale, precum si faptul ca
este 0 metoda de cercetare non-reactivd care nu influenteaza comportamentul subiectilor
studiati. Continutul raimane neschimbat si neafectat de procesul de cercetare (Neuendorf, 2016).

In cercetarea de fata dificultitile cele mai importante au fost cele legate de: 1) Claritatea
codurilor, existand posibilitatea de a nu surprinde semnificatiile latente sau nuantele
contextuale; 2) Suprapunerea codurilor intr-o singurd unitate de codare, care poate crea
ambiguitdti in interpretarea statistica a datelor; si 3) Asigurarea fiabilitétii, deoarece analiza de
fatd a fost executata de un singur evaluator, ceea ce poate introduce subiectivitate sau/si
prejudecatd in analiza. Pentru a combate aceste limitari, s-au elaborat mai multe variante de
coduri, s-au selectat doar cele mai reprezentative coduri pentru un paragraf si s-au revizuit
periodic codurile.

Analiza manualelor scolare a inclus pe langa studierea continutului, si analiza sarcinilor
didactice si clasificarea lor in conformitate cu taxonomia lui Bloom. S-a investigat in ce
pondere sarcinile didactice din manualele analizate stimuleaza abilitatile de gandire de ordin
superior, caracteristice EDD.

Alaturi de analiza de continut, studiul de fatd a utilizat chestionare semi-structurate
online prin Google Forms pentru a investiga atitudinile elevilor si profesorilor fata de
problemele legate de DD si EDD. Avantajele acestei metode includ accesibilitatea, colectarea
de date in timp real si caracterul gratuit al instrumentului. Dezavantajele insa, includ lipsa
profunzimii raspunsurilor si posibilitatea influentei dezirabilitdtii sociale. Pentru a diminua
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limitarile, chestionarele au inclus Intrebari deschise si inchise de diferite tipuri. Au fost utilizate
intrebari dihotomice (da/nu), itemi utilizand scala Likert, intrebari cu raspunsuri multiple si
itemi cu raspuns deschis. Avand in vedere caracterul voluntar al raspunsurilor, nu s-a cautat
reprezentativitatea esantionului de raspunsuri, nici in ceea ce priveste distributia pe judete, nici
in ceea ce priveste distributia in functie de tipul de liceu in care predau/invata respondentii.
Datele cantitative au fost descarcate si procesate in Microsoft Excel utilizind formule si
coeficienti statistici descriptivi si corelationali, cum ar fi testul de independentd Chi-square
pentru a examina relatia dintre mediul de rezidenta al elevilor si constientizarea tematicilor de
dezvoltare durabild, efectul marimii Cramer V si testul Cronbach Alpha pentru a masura
consistenta interna a declaratiilor din itemii utilizand scala Likert.

Un al doilea pas a fost organizarea unui workshop cu profesorii participanti, care a permis
extinderea Intelegerii raspunsurilor prin explorarea contextului si motivatiilor. Au fost utilizate
platformele Zoom si Miro. Platforma Miro a facilitat colaborarea si captarea datelor in timp
real, prin tablouri digitale personalizate si functii multimedia. Colectarea datelor a fost rapida
si eficientd din punct de vedere al costurilor, comparativ cu metodele traditionale. Avantajele
includ posibilitatea de a clarifica in timp real cu respondentii terminologia folosita ceea ce a
condus la o intelegere comund a conceptelor, dar si posibilitatea de a impartasi perspectivele
in cadrul discutiilor de grup. Acest fapt a contribuit la validitatea si fiabilitatea rezultatelor
cercetarii. Dezavantajul major este acela ca Miro este o platforma bazata exclusiv pe text, ceea
ce a limitat posibilitatea de a inregistra detaliile din raspunsurile participantilor. Pentru a mitiga
acest neajuns, discutiile din fiecare grup de lucru au fost inregistrate audio in intregime, iar
analiza s-a bazat pe datele care au rezultat din transcrierea integrala a acestor discutii,
pastrandu-se in acelasi timp anonimatul respondentilor.

Dificultati/obstacole/provocari

Nivel individual Nivel local Nivel national
Lipsa unel “’m‘:g::;e dg; :ﬁiie @ Lipsa motivatiei Lipsa de fonduri din lipsa prn;ir':ﬁelor
B ! = o
Cionan pracie | cldpinepe teme de et e perrucid e B
o sty by O dezvoltare durabild elevilor
4
=
(1] absenta unui cadru
t . Elevi navetisti - legislativ care sa .
(e} Lipsa ‘cola.bo-r.anl lipsa de timp reglementeze resurse de timp
® absenta absenta materialelor cu institutii pentru activitati s i insuficiente
E exemplelor didactice - baza abilitate extracurriculare activitatile practice
= suport S ——
E lipsa colaborarii
institutii inter / trans-

E probleme de Dezinteres din Nu sunt suficiente e |r.|slt|tu;|| discipli .

ntelegere a partea ntalniri pe tema ED abilitate isciplinaritate
2 n:o‘n:emulu\ auto‘n’té(;i\nr la nivel local
Q de DD “’;i’i‘je‘s”[i‘;an‘e planuri cadru . .
(W) ’ care sa reflecte continuturi

problematica adecvate

Fig. lII-3. Exemplu tablou de lucru pentru captarea discutiilor in platforma Miro. Sursa. autorii.

In concluzie, studiul de fati a adoptat o metodologie interdisciplinard pentru a investiga
geografiile educatiei pentru dezvoltare durabild, cu accent pus pe un grup tintd de elevi si
profesori din nord-estul si estul Romaniei, folosind chestionare si un workshop online.
Metodologia combina diverse surse de date, focalizandu-se pe perceptiile si opiniile referitoare
la EDD. Rezultatele si discutiile cercetarii vor fi prezentate in capitolele IV si V.
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IV. ANALIZA MANUALELOR

Manualele de geografie de clasa a XI-a analizate nu au fost dedicate specific abordarii
tematicilor din perspectiva EDD, ele fiind adaptate unei programe de geografie in vigoare cu
mult inainte de elaborarea ODD-urilor si a Agendei 2030. Aceastd programa insa trateaza
tematici legate de DD, protectia mediului, globalizare, resurse si dezvoltare economica,
sistemica si geosistemica, peisaje naturale, geopolitica si geografie sociala si culturala.

IV.1. Analiza de continut
Manualele analizate evidentiazd faptul cd educatia geografica roméaneascd este inca
predominant ancorata in paradigma factuald, cu 93% dintre paragrafele codate referitoare la
DD incadrandu-se in aceastd categorie. Doar 4,5% au avut un caracter normativ si 2,5% s-au
incadrat sub paradigma democratica. Informatia referitoare la DD este relativ redusa si are in
mare parte un caracter general. Anumitor paragrafe li s-au putut asocia si ODD-uri specifice:

Paragraf: Codare

»oesizand aceastd amenintare, se | Tip de paradigma: normativa
contureazd necesitatea stringentd de a | Tip de continut: Specific ODD 4
cunoaste structurile si  functionalitatile | — Educatie de calitate (Cod O4).
mediului inconjurdtor, pentru a ne integra
armonios in acest mediu ce ne sustine, si nu
ca pradatori. Natura este totodatd mai
puternicd; ea nu iartd, nu uita, ’judeca’ totul
larece, pe baza legilor ce o coordoneaza (vezi
efectele inundatiilor din 2005 si 2006)”
(Manual B)

Tabel IV-1. Exemple de codare dupa tip paradigma si tip continut.
Sursa: autorii.

Manualul A are o acoperire de 18,1% cu informatii legate de DD, iar manualul B are
17,9%. In acest context, acoperirea oricireia dintre tematicile specifice DD poate fi considerat
drept redusa, cu General (4,5%), Viata terestra (2,5%) si Energie curata (2,1%) avand cele mai
mari valori. Informatiile cu acelasi cod de continut apar in general grupate in capitole tematice.

In ceea ce priveste numirul si frecventa paragrafelor (spre deosebire de acoperirea ca si
volum mentionata anterior) paragrafele de tip General sunt de asemenea cele mai frecvente
(21,1% din totalul dedicat DD — cumulat in ambele manuale). Aceasta categorie detine, de altfel,
frecventa cea mai ridicata in fiecare din cele doud manuale (22,8% in manualul A si 19,3% in
manualul B). Paragrafele contindnd informatii care pot fi asociate cu obiectivele Viata terestra,
Energie curata si la preturi accesibile, Actiune climatica intrunesc aproape 40% din totalul
cumulat al numarului de paragrafe referitoare la DD. Clasamentul tematicilor abordate in
functie de frecventa paragrafelor (precum si cel realizat in functie de gradul de acoperire)
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variaza usor de la un manual la altul (fig IV-1). In general insa, aceleasi tematici se regdsesc pe
primele 5-6 pozitii Tn ambele manuale.

25.0%
22.8%

20.0%

15.0%

4 5.6%
4.3% 4.3%
3.4%m 3.7% =
i 1.9% 31%
% 2.5% .
1.7 1.7 1.7% 1.9%
0.6
0.0 0.0 0.0 0.0% 0.0%
0.0% —
¥ & e &» X 2 N & &

& ? & »
g

® Manual A ®Manual B

Fig. IV-1. Frecventa paragrafelor in functie de tipul de continut (raportat la numarul total de paragrafe
referitoare la DD). Sursa: autorii.

Anumite tematici mai putin asociate cu geografia in mod traditional, precum Egalitatea
de gen s1 Apa curata §i sanitatie nu sunt abordate 1n aceste manuale, iar tematicile legate de
educatie, sau de sandtate si bunastare Intrunesc de asemenea ponderi foarte reduse. Tematici
precum Munca decenta si dezvoltare economica, Consum si productie responsabile si Orase si
comunitati durabile sunt prezente de asemenea in ponderi reduse, desi pot fi considerate mult
mai familiare abordarii geografice.

O analiza a distributiei geografice a aspectelor fiecdrui ODD, o abordare comparativa a
cazurilor din regiuni diferite ale lumii, a cauzelor socio-economice sau naturale ce duc la
diferentieri semnificative la nivel global ale distributiei lor ar putea fi tot atdtea cai prin care
geografia scolard ar putea nsa aborda oricare dintre tematicile DD, acestea referindu-se la
aspecte care se regasesc la Interpatrunderea mediului natural cu cel socio-economic.
Necesitatea includerii acestor tematici in educatia geografica scolara reiese nu doar din nevoia
de a intelege diversitatea spatiala a acestor tematici, a relatiilor de cauzalitate, a posibilelor cai
de actiune si efecte ale acestora, ci si din necesitatea de a conferi geografiei relevanta actuala
de care are atat de multd nevoie, mai ales la nivel national.

V.2. Analiza activitatilor de invdtare

Clasificarea si analiza sarcinilor de invatare din manualele de geografie au fost realizate
prin prisma taxonomiei lui Bloom. Astfel, activitatile de invatare au fost categorisite in functie
de cuvintele cheie ale sarcinii de lucru, fiind asociate proceselor de memorare, intelegere,
aplicare, analiza, evaluare si creativitate.
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Analiza de fatd evidentiazd ca ambele manuale se axeaza preponderent pe evaluarea
sumativa, majoritatea activitatilor regdsindu-se la finalul fiecarui capitol. Manualul A are 81 de
activitati, iar manualul B, 252. Activitdtile axate pe memorare si intelegere predomind: 58% in
manualul B si 53% in A pentru memorare; 17% in A si 36% 1n B pentru intelegere. Ponderea
activitatilor cognitive de nivel inalt diferd semnificativ de la un manual la altul (40% in
manualul A/ sub 7% 1n manualul B), ridicand intrebari asupra evaludrii periodice a manualelor
si a trasarii unor directii clare sub aspect metodologic care s alinieze toate manualele utilizate
la dezideratele educationale contemporane, asumate politic.

Manual A Manual B

3.0%
16.0% '

3.0% \1.0% = Memorare
= intelegere
14.0%

= Aplicare

Analiza

Evaluare

= Creativitate

Fig. IV-2. Distributia tipurilor de activitati de invatare conform taxonomiei Bloom. Sursa: autorii.

Prioritizarea memordrii si transmiterii informatiilor concrete in geografia scolard
romaneascd poate limita dezvoltarea gandirii critice si implicarea elevilor si reprezintd o
problema evidentiata si de o serie de alte studii nationale (Jucu, 2012), desi meritele metodelor
de colaborare si participare activa, problematizare sunt recunoscute in studii precum cele ale
lui Dulama (2009) sau Mandrut & Dan (2015).
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V. ANALIZA PERCEPTIEI ACTORILOR PRINCIPALI PRIVIND
EDUCATIA PENTRU DEZVOLTARE DURABILA

In total, un numar de 496 de elevi (n=496) si 38 de profesori (n=38) au participat la
sondajul online realizat in cadrul studiului de fata. Dintre elevi, 230 elevi (46,4%) au fost din
mediul rural si 266 (53,6%) din mediul urban al regiunii de NE, majoritar din judetele lasi
(63,5%, 315 elevi) si Neamt (24,5%, 122 elevi). Dintre profesori, 34 (89,4%) au fost din mediul
urban si 4 (10.6%) din mediul rural, rezultatele partiale ale acestor studii fiind publicate deja
de autori (Chiriac & latu, 2022, 2023).

Avand in vedere distributia si numarul mic de profesori respondenti, o analiza a perceptiei
acestora pe medii de rezidenta (rural, urban) nu este concludenta. In schimb, esantionul mai
mare de elevi respondenti si distributia acestora pe medii de rezidenta a facilitat o analiza pe
baza careia se pot extrage concluzii generale privind perceptiile diferite ale elevilor din mediu
rural si a celor din mediul urban. Numarul elevilor si al profesorilor nu reprezinta un esantion
reprezentativ pentru niciunul dintre judete, de aceea, nu s-a cautat a se face o analiza 1n acest
sens.

Judetul de provenineti a elevilor Judetul de provenineti a profesorilor
care au raspuns la chestionar

care au rispuns la chestionar~>

@ Republica Moldova

Legenda

Bulgaria

Fig. V-1. Distributia elevilor si profesorilor pe judete. Sursa: autorii.

In ceea ce priveste experienta in predare, majoritatea profesorilor (n=22) predau
geografie de peste 20 de ani, iar 15 aveau o experienta cuprinsa intre 11 s1 20 de ani. Marea
majoritate a profesorilor respondenti (n=33) detineau Gradul I (cea mai inaltd calificare
didactica din Romania), 4 detineau Gradul II si doar un profesor era la inceputul dezvoltarii
sale profesionale, detindnd doar examenul de definitivat in invatdmant. Luand in calcul aceasta
distributie, analiza de fata s-a concentrat si asupra diferentelor de perceptie a profesorilor pe
categorii de experientd de predare.

Date calitative au fost colectate prin intermediul unui workshop online realizat pe
platforma Miro, la au participat cei 21 dintre cei 38 de profesori din esantionul initial.
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Elevii si profesorii care au raspuns la chestionarul Google Forms online au facut parte
din toate tipurile de licee, dupa cum se poate observa in tabelul de mai jos:

Tip de liceu Numarul de elevi Numarul de profesori
participanti
Teoretic 296 (59,67%) 18 (47,36%)
Tehnologic 187 (37,70%) 17 (44,73%)
Vocational 13 (2,62%) 3 (7,89%)

Tabel V-1. Distributia elevilor si profesorilor participanti la sondajul online. Sursa:autorii.

V.1 Surse de informare despre DD ale elevilor si profesorilor si nivelul de
cunostinte auto-declarat al acestora

Rezultatele indicd un grad ridicat de cunoastere auto-declaratd despre DD intre elevi
(81,9%). Elevii din mediul rural sunt relativ mai putin familiarizati cu DD decat cei din zonele
urbane (75,7% vs 87,2%). Scoala este principala sursd de informare despre DD (68,1%),
urmata de Infernet si joaca un rol mai putin semnificativ pentru elevii din mediul rural (58,6%)
comparativ cu cei din mediul urban (76,3%). Testul de independentad Chi-square arata o relatie
semnificativa Intre mediul de rezidenta al elevilor si constientizarea DD, dar cu o asociere slaba
(ES=0,149). Studiile internationale confirma importanta educatiei formale in cunoasterea DD

(Yuan, Yu & Wu, 2021), si diferentele intre rural si urban (Das, Halder & Bairagya, 2014).

Intenet 45.2%
Radio/TV 17.5%
Carti/ Articole 16.3%

B Familie - 10.1%

B Prieteni - 10.5%

Fig. V-2. Sursele de informare ale elevilor referitor la DD. Sursa: autorii.

Mai multi elevi din liceele vocationale (92,3%) si tehnologice (88,2%) sunt la curent cu
conceptul de DD, comparativ cu cei din liceele teoretice (77,4%) unde elevii din clasele
umaniste prezintd cel mai redus grad de constientizare a DD. Acest lucru poate fi datorat
expunerii superioare a elevilor la concepte DD 1n cazul liceelor tehnologice prin cursuri de
marketing, management, sau proiecte cu mediul de afaceri local. In acord cu alte studii similare,
rezultatele acestui studiu sugereaza ca tipul de scoala si profilul clasei influenteaza semnificativ
gradul de constientizare si cunostintele elevilor despre DD (Incekara & Tuna, 2010).

In ceea ce priveste esantionul profesorilor, nivelul de cunostinte auto-declarate referitoare
la DD in general si la ODD-urile din Agenda 2030, in particular, au fost evaluate utilizand
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afirmatii cotate pe o scard Likert cu 5 valori, de la 1= dezacord total la 5 = acord total. Peste
jumadtate dintre profesorii de geografie participanti la studiul de fatd au declarat ca sunt la curent
cu notiunea de DD (valorile 4 si 5 pe scara datd), dar doar 26,3% s-au declarat la curent cu
obiectivele Agendei 2030. Discrepanta indicd nu doar un grad de supercifialitate in cunoasterea
conceptului de DD, ci poate si o neclaritate, sau o lipsa de intelegere cu privire la modul in care
DD este definitd si aplicata in cadrul Agendei 2030. Exista, de altfel, studii care atrag atentia
asupra confuziei dintre educatia pentru mediu si EDD, sugerand ca aceastd confuzie poate
impiedica integrarea eficientd a dezvoltarii durabile in programele de studiu. Astfel, unii
profesori marturisesc ca ’‘informatiile transmise pot fi adesea eronate [...] durabilitatea este
adeseori considerata ca echivalenta cu tratarea problemelor de protejare a mediului si a celor
generate de schimbarile climatice.’ (profesor C). Lipsa instruirii adecvate si a formarii pe
tematica durabilitatii explica confuziile si neintelegerile. Acestei carente in sistemul
educational national i se adaugd modulele psihopedagogice neadaptate, sistemul de evaluare
invechit al profesorilor si lipsa apetitului pentru cursuri de pregatire teoretica costisitoare si
fara un impact real. Profesorii se confrunta cu lipsa de timp pentru pregatirea profesionald si
aprofundarea unor tematici noi, precum DD. Cu toate acestea, conform rezultatelor sondajului,
majoritatea profesorilor se simt pregatiti sa predea notiuni legate de DD, fard a prezenta o
opozitie puternica fatd de aceste subiecte. Profesorii recunosc necesitatea EDD si a implicarii
in activitati practice cu elevii, desi multi nu se simt pregatiti pentru aceastd parte practica.

Pentru profesori, sursele principale de informatii despre DD includ educatia universitara
(78,9%), proiectele europene (63,2%) cursurile de formare profesionala (60,5%), internetul si
literatura (carti sau reviste), iar nivelul cunostintelor auto-declarate ale profesorilor despre DD
nu variaza semnificativ in functie de experienta didactica. El variaza insa in functie de profilul
liceelor, cu 88,9% dintre profesorii din liceele teoretice fiind familiarizati cu notiunea de DD,
comparativ cu doar 70% dintre cei din liceele tehnologice si vocationale. In mod similar, la
afirmatia “Sunt la curent cu obiectivele dezvoltarii durabile din Agenda 2030, se remarca o
pondere mai ridicata (61,1%) a raspunsurilor de 4 si 5 pe scara Likert (acord partial si acord
total) pentru profesorii din liceele cu profil teoretic si doar de 35% pentru profesorii din
categoria grupata a liceelor cu profil tehnologic si vocational.

Discrepantele intre liceele cu profil teoretic si cele cu profil tehnic si vocational pot fi
explicate prin diferentele in programele de studiu si prioritatile curriculare. Liceele teoretice au
un curriculum mai amplu si incurajeaza dezvoltarea competentelor critice si analitice, in timp
ce cele tehnice si vocationale se concentreaza pe competente practice si aplicate. Profesorii de
la licee teoretice au in general o formare academica mai solidd axata pe concepte abstracte si
sunt mai predispusi sa participe la cursuri de formare, conferinte sau seminarii care acopera
teme legate de dezvoltarea durabila. Studii internationale precum cele realizate de Spiropoulou,
Antonakaki, Kontaxaki & Bouras (2007) sau Kopnina (2012) sustin ca In timp ce profesorii
de stiinte (in special stiinte sociale sau umane) au o intelegere mai profunda a problemelor de
mediu si a DD, profesorii de discipline tehnice sau profesionale s-ar putea sa nu considere
aceste probleme la fel de relevante pentru materiile pe care le predau.

In general, aceste constatdri sugereaza ca este important ca programele de studiu si
curriculum-ul sd Incurajeze si sa sprijine dezvoltarea cunostintelor si competentelor critice
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pentru a aborda problemele de DD. Formarea profesionald adecvata si accesul la resurse si
materiale educationale relevante joacd un rol important in cresterea nivelului de cunostinte si a
intelegerii DD si a ODD.

V.2. Opiniile profesorilor si elevilor privind organismele responsabile pentru
EDD in Roménia
Scoala este perceputd ca principala institutie responsabila pentru EDD, atat de cétre elevi
(80%), cat si de catre profesori (92,1%). Si in cazul elevilor, in mod majoritar, desi nu cu o
pondere la fel de mare ca in cazul profesorilor, responsabilitatea este plasatd asupra scolilor, cu
mult Tnaintea mass-mediei (39,1%), ultimele pe lista lor fiind autoritatile locale (32,1%) si
ONG-urile (27,2%).

B Scoala
= Autoritatile locale
= Agentiile de mediu

m Agentiile de dezvoltare
regionale

Mass media 68.4%

mONG -urile 63.2%

m Altele 5.3%

Fig. V-3. Opiniile profesorilor asupra institutiilor/ organismelor responsabile pentru EDD (% din total
profesori). Sursa: autorii.
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= Mass media
m Agentiile de dezvoltare
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B Agentiile de mediu

Autoritatile locale 32.1%

u ONG - urile 27.2%

m Altele

Fig. V-4. Opiniile elevilor asupra institutiilor/ organismelor responsabile pentru EDD (% din total elevi).
Sursa: autorii.

Elevii din mediul rural atribuie mai multd responsabilitate mass-mediei (43%) in
comparatie cu cei din mediul urban (35,7%), iar elevii din liceele teoretice si vocationale au
opinii similare, considerand scoala principalul responsabil (84,8%, respectiv 76,9%), urmata
de mass-media (44,6%, respectiv 46,2%). Elevii de la liceele tehnologice plaseaza agentiilor
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de dezvoltare regionale (39,6%) si agentiilor de mediu (33,7%) o responsabilitate mai mare
decat media esantionului.

Identificdnd scoala si mass-media ca principalele canale de constientizare a ODD,
rezultatele de fata sunt in acord cu cele ale sondajul UNICEF (2020).

V.3. Opiniile profesorilor si elevilor privind dezvoltarea durabili in educatia
scolard

Rezultatele studiului de fatd evidentiaza acordul puternic al profesorilor cu afirmatia ca
DD este un concept relevant in educatia actuala. Media esantionului este mai ridicata pentru
profesorii cu 5-20 ani de experientd si usor mai scazutd pentru cei cu peste 20 de ani.
Diferentierea poate fi legatd de evolutia educatiei si a abordarilor in predare, fiind posibil ca
profesorii tineri sa fie mai deschisi spre inovatie si noi concepte, iar cei cu mai multd experienta
sa adopte metode mai traditionale.

Frecventa (%)
Scorul | Acord | Neutru | Dezacord | Deviatie
mediu | 5-4) | 3) (2-1) standard
Dezvoltarea durabild este un 411 68,5 26.2 5.3 0,98
concept important la ora actuala
in educatia scolara

Predarea conceptelor de 4.13 73.7 13.2 13.1 1.09
dezvoltare durabila ar trebui
facutd de-a lungul educatiei
formale

Afirmatie

Tabel V-2. Opiniile profesorilor cu privire la EDD in educatia formala.
Sursa: autorii.

73,7% dintre profesorii participanti considera importantd includerea elementelor de
dezvoltare durabila de-a lungul intregii durate a educatiei formale. Cu toate acestea, ei
intampind provocari in implementarea acestora, datorita factorilor complecsi la nivel national,
local si personal.

1. Provocari EDD la nivel national

Implementarea EDD necesita o schimbare de paradigma educationala de la una factuala
la una democratica, axatd pe participare. Conform opiniilor profesorilor participanti la
workshop-ul online din cadrul acestui studiu, paradigma actuala din Romania se afla fie in zona
educatiei factuale (28,5%), fie la intersectia intre educatie factuala si transmitere de valori si
principii (66,6%). Trecerea de la o paradigma la alta este un proces transformativ, care are loc
in timp, iar educatia democratica apare mai curand ca o paradigma posibild a viitorului. Ritmul
de schimbare este perceput ca fiind mult mai lent decét este considerat ideal, incetinit de
mentalitatea inertd, mediul politic si maniera de functionare a institutiilor. Autoritatile centrale
sunt percepute ca fiind insuficient implicate, sau implicate doar la nivel declarativ.

In ciuda unor initiative destul de numeroase de reforma a sistemului de educatie,
profesorii au mai reclamat si faptul ca aceste reforme abordeaza mai curdnd ‘probleme de forma
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cum ar fi modificari ale structurii anului scolar, decdt de fond, cum ar putea fi considerata
actualizarea planurilor cadru si a programelor scolare’ (profesor A). Lipsa stabilitatii si
continuitdtii la nivel politic in domeniul educatiei, lipsa unei directii clare si a predictibilitatii
directiei de evolutie a sistemului de educatie din Romania este o altd problema generald cu
impact major. Profesorii au reclamat o lipsa de viziune pe termen lung, sugerand ca ar fi necesar
un ,pact national in domeniul educatiei, cu identificarea cdtorva prioritati generale, agreate
de tot spectrul politic, care sa ramdana constante, indiferent de schimbarile de guvern, sau la
nivel de minister, similar cu cele agreate pentru alte obiective de interes national, cum au fost
aderarea Romdaniei la UE, NATO, etc.’ (profesor H). A fost acuzata de asemenea o lipsa de
colaborare si coordonare inter-ministeriala, absolut necesara pentru a facilita desfasurarea de
activitati scolare vizand tematici DD (inclusiv cele din Siptaméana Verde sau Scoala Altfel).

In Romania, programele scolare sunt supraincircate, lisand putin timp pentru elemente
noi. Studiile internationale identifica lipsa de aliniere intre importanta DD si abordarea reald in
scoald. Problema curriculelor supra-incércate, care nu acopera in mod specific, sau acopera
insuficient tematici de DD este evidentiata ca principala bariera in predarea EDD si de un recent
studiu UNESCO (2021), bazat pe raspunsurile colectionate printr-o ancheta online de la peste
58000 de profesori din intreaga lume.

Profesorii resimt nevoia actualizdrii programelor scolare si a abordarii Tnvatarii prin
module cross-curriculare si/sau cursuri predate de mai multi profesori in tandem, pentru o reald
integrare interdisciplinard a unor tematici precum cele asociate DD. Implementarea
interdisciplinaritatii ar presupune si reforma evaludrii elevilor, aproape 40% dintre profesori la
nivel mondial intAmpinidnd dificultati in a evalua comportamentele asociate cu EDD
(UNESCO, 2021). Profesorii romani de geografie participanti la studiul de fatd evidentiaza
necesitatea coordondrii continuturilor intre discipline si alocarea mai multor ore la latitudinea
profesorului. De asemenea, manualele scolare de geografie reprezintd o provocare in ceea ce
priveste abordarea conceptelor de DD.

I 56
33.3%

Liceu teoretic 33.3%

11.1%
16.7%

25.0%

10.0%
30.0%
25.0%

m1-deloc =2 3 m4 m5-infoarte mare masura

Liceu tehnologic + vocational

Fig. V-5. Opiniile profesorilor cu privire la abordarea conceptelor de DD in manualele scolare.
Sursa: autorii.

In workshop-ul cu profesorii de geografie au fost sustinute puncte de vedere care atrag
atentia ca ‘'manualele de geografie sunt depasite, geografia de clasa a XI-a in special’ (profesor
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B) si cd 'nu exista o baza de resurse didactice moderne care sa poata fi accesata usor pentru
implementarea unor continuturi actuale’, asa cum marturiseste profesorul H. Profesorii solicita
mai multe studii de caz, exemple, exercitii si activitati practice pentru a imbunatati suportul
lectiilor despre dezvoltarea durabild in manualele scolare. De asemenea, doresc includerea
obiectivelor si indicatorilor din Agenda 2030. Aceasta arata ca profesorii simt nevoia s treaca
de la o educatie traditionala pur teoreticd la una cu un suport practic adecvat si exemple
concrete pentru a facilita procesul de iInvatare. Folosirea studiilor de caz, activitatilor
interactive, a exemplificarii si problematizarii in didactica geografiei scolare roméanesti este
recomandata si in studiile de specialitate din Romania, (Niculescu, 1996; Cristea, 2005; Jucu,
2012; Dulama, 2009; Mandrut & Dan, 2015; Ilie, 2005).

2. Provocari EDD la nivel local

O serie de aspecte au mai curand o rezonanta locala, caracterizand disparitati din teritoriu,
cum ar fi cele dintre mediul urban si mediul rural. Lipsa de motivatie si nivelul de pregatire al
elevilor 1n particular in mediul rural, insuficienta activitatilor practice la nivel local si lipsa de
colaborare intre mediul educational si administratiile locale sunt probleme semnalate n cadrul
discutiilor cu profesorii. De asemenea, au fost mentionate lipsa fondurilor si dificultatea in
organizarea activitdtilor extrascolare datoritd lipsei de timp si particularitatilor mediului de
viatd local (timpul consumat de elevi si profesori prin navetism, responsabilitatile gospodaresti
ridicate ale elevilor din mediul rural, etc.). In plus, profesorii semnaleaza nevoia unei baze de
resurse didactice viabile si a specialistilor 1n teritoriu care sd directioneze alegerea surselor
valide pentru temele DD.

3. Provocarile EDD la nivel personal

Lipsa formarii adecvate si a resurselor didactice in domeniul educatiei pentru durabilitate
este amplificata de barierele lingvistice in accesul la informatii. Majoritatea resurselor pe
aceasta tema sunt disponibile pe Infernet, si sunt adesea in limbi straine, cunostintele de limba
devenind astfel o barierd semnificativa mentionatd de unii profesori. Profesorii semnaleaza
mentalitatea, tiparele si modelele adoptate de societate si familie drept cauze ale lipsei de
interes si entuziasm din partea elevilor. Lipsa de intelegere si de interes pentru initiative legate
de durabilitate le face sa fie considerate de multe ori redundante si inutile. Reticenta elevilor
de a se implica este uneori dublata si de reticenta parintilor. Se observa astfel cum exemplele
negative care pot fi gasite frecvent in societate, in familie si chiar printre unii profesori, in ceea
ce priveste adoptarea unor atitudini in spiritul DD, creeazd bariere la nivel personal in
implementarea EDD.
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V.4, Opinii privitoare la dezvoltarea durabili in educatia geografica pre-
universitard

V.4.1. Discipline scolare asociate cu EDD

in concordanta cu studii similare (Haubrich, 2007; Firth & Winter, 2007; Werlen, 2015),
profesorii respondenti la chestionarul acestui studiu considera, in pondere covarsitoare, ca este
sarcina geografiei, ca disciplind scolara sa isi asume misiunea de a preda despre DD. Alte
materii potrivite pentru predarea conceptelor de durabilitate includ economia, educatia civica
si dezvoltarea personald. Parerile elevilor sunt in concordantd cu cele ale profesorilor,
identificand geografia ca materia centrald pentru promovarea conceptelor de dezvoltare
durabila, indiferent de mediul lor de rezidenta sau de profilul liceului in care studiaza.

m Geografie
100.0% nGeografie 0%
= Economie
39.5% uEconomie 172%
Fdueatie cvica 34.2% uDezvaltare personala 43.3%

m Dezvoltare -
35.9%
ersonald 10.5% Fducatie civica A

2

m |storie 8% ulstorie - 19.0%

nAliele 5.8%

A .
(% din total profesori) (% din total elevi)

Fig. V-6. Opiniile profesorilor si elevilor asupra disciplinelor cele mai potrivite pentru realizarea EDD.
Sursa: autorii.

Opiniile elevilor difera insa in functie de tipul de liceu urmat in ceea ce priveste alte
materii prin care DD ar putea fi abordati. In afara geografiei, elevii din liceele tehnologice
considera cd predarea DD este mai potrivitd la orele de economie, in timp ce la liceele
vocationale si cele teoretice cu profil umanist, orele de dezvoltare personala au cele mai ridicate
ponderi. Acest fapt releva faptul ca unii elevi percep DD ca pe o problematicd geografico-
economica, in timp ce altii ca o problema geografico-sociala.

Potentialul geografiei scolare pentru EDD este recunoscut nu doar de profesori si elevi,
ci si de studii internationale Maude (2016, 2022).

In acest studiu s-a dorit evaluat si impactul perceput al EDD prin scoala utilizand un set
de afirmatii cotate pe o scard Likert cu 5 valori, de la 1 = Dezacord total pand la 5 = Acord total.
Pentru verificarea consistentei interne a fost aplicat testul Cronbach Alpha, iar coeficientul a
fost de 0,77, in intervalul de fiabilitate acceptabila. Rezultatele sunt prezentate mai jos:
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Scorul Frecventa Deviatie
Afirmatie Sl Acord Neutru Dezacord e
(4-5) 3) (1-2)
Scoala joaca un rol major in | 3,75 59,9% 29,0% 11,1% 1.02
EDD
Educatia scolard geografica ma | 3,61 54,6% 29,4% 15,9% 1.07
ajutd sd dobandesc cunostinte
despre cum pot avea un impact
pozitiv asupra comunitatii mele
Educatia scolarda geograficd ma 3.19 39,5% 33,1% 27,4% 1.17
ajutd sd dobandesc abilitati
practice pe care le pot folosi
pentru a-mi schimba stilul de
viata intr-unul mai durabil

Tabel V-3. Opiniile elevilor asupra importantei scolii si a educatiei geografice in EDD (n=496).
Sursa: autorii.

Nu exista o diferentd majora de opinie intre elevii din mediul rural si urban privind prima
afirmatie, insad pentru celelalte, elevii din mediul urban au un acord mai puternic. Geografia
educatiei explica factorii care cauzeaza diferentele calitative ale actului educational intre scolile
rurale si urbane, influentate de caracteristici socio-culturale, acces la resurse educationale si
expunere la concepte relevante. Aceste diferente si realitatile din viata de zi cu zi a elevilor din
mediul rural din Romania sunt bine documentate in studii nationale care indicd lipsa
profesorilor calificati in zonele rurale si atentia diferentiatd pe diferite aspecte de continut ale
curriculum-ului (Duminica & Ivasiuc, 2010; Gazibar & Giuglea, 2018; Jigau, 2002; Stanef,
2013; Voicu, 2010). Desi curriculum national este acelasi pentru toate scolile, diferentele
socio-economice intre mediul rural si mediul urban au impact asupra constientizarii si
aprecierii DD. Infrastructura avansatd in zonele urbane poate ajuta predarea DD in geografie,
pe cand in zonele rurale resursele limitate pot duce la o familiarizare mai redusd. Diferentele
in pregatirea profesorilor si expunerea la probleme de mediu intre mediile rural si urban pot de
asemenea afecta modul in care este predata DD. Aceste diferente pot fi nuantate de factori
precum managementul scolilor, resursele financiare, implicarea comunitatii si contextul local.

V.4.2. Cunostinte vs. abilititi practice legate de dezvoltare durabila

Studiul de fata aratd ca elevii dobandesc mai multe cunostinte despre DD decat abilitati
practice prin educatia geografica actuald. Predarea preponderenta a cunostintelor este in
concordantd cu alte cercetdri nationale, care criticd accentul pe teorie si competitie in
detrimentul creativitatii si abilitatilor practice (Ardelean et. al. 2014; Moraru & Popa, 2019).

Peste 60% dintre elevi declard ca au participat totusi la activitati practice legate de DD,
demonstrand eforturile profesorilor de a oferi un proces de invatare relevant. Activitdtile
practice au un impact mai puternic in liceele tehnologice si vocationale, intrucat au fost
mentionate de o proportie semnificativ mai mare a elevilor inscrisi in scolile tehnologice
(75,4%) si vocationale (76,9%), comparativ cu elevii din scolile teoretice (58,8%).
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Studiul de fatd exploreazad si opiniile profesorilor privind tematicile DD asociate cu

activitatile practice din geografia scolari. In acest sens, s-au grupat cele 17 Obiective de
Dezvoltare Durabila ale Agendei 2030 intr-un numar mai restrans de tematici:

Denumire ODD (Agenda 2030)

Denumire tematica
(conform chestionar)

ODD 1 Fara saracie

Reducerea saraciei

ODD 2 Foamete “zero”,
ODD 6 Apa curata si sanitatie,
ODD 7 Energie curata si la preturi accesibile

Acces la resurse de hrana, apa si energie

ODD 3 Sanatate si bundstare

Bunastare si acces la sdnatate

ODD 4 Educatie de calitate

Acces la educatie de calitate

ODD 5 Egalitate de gen,
ODD 8 Munca decenta si crestere economica
ODD10 Inegalitati reduse

Justitie sociala

ODD7 Energie curata si la preturi accesibile

Surse de energie alternativa curata

ODD8 Munca decenta si crestere economica

Crestere economica durabila

ODD?9 Industrie, inovatie si infrastructura

Inovatie si tehnica

ODD11 Orase si comunitati durabile

Comunitati rurale si urbane durabile

ODD12 Consum si productie responsabile

Consum si productie responsabile

ODD13 Actiune climatica Schimbari climatice si actiuni asupra
climei

Ecosisteme, biodiversitate

ODD14 Viata acvatica

ODDI15 Viata terestra

ODD 16 Pace, justitie si institutii eficiente
ODD 17 Parteneriate pentru realizarea
obiectivelor

Tabel V-4. . Corespondenta intre denumiri ODD si denumiri tematici utilizate in chestionar. Sursa: autorii.

Responsabilitate civicad si democratie

Institutii si parteneriate pentru DD

Conform raspunsurilor profesorilor, se poate observa cd cele mai mari ponderi ale
activitatilor practice organizate sunt inregistrate pentru tematicile Schimbari climatice §i
actiuni asupra climei (73,7%), Ecosisteme, biodiversitate (63,2%), Acces la resurse de hrana,
apa i energie (60,5%), Surse de energie alternativa curata (39,5%) si Consum si productie
responsabile (31,6%). In schimb, cele mai mici ponderi sunt la tematicile Justitie sociald (0%),
Institutii §i parteneriate pentru DD (7,9%), s1 Responsabilitate civica si democratie (13,2%).

Literatura de specialitate evidentiaza importanta activitatilor practice, precum investigatii
in teren si proiecte in EDD (Rowland, 2010; Wheeler, Wheeler & Church, 2005; Semken &
Brandt, 2010; Smith, 2002; Tilbury, Stevenson, Fien, & Schreuder, 2002). Prin acestea,
profesorii creeaza experiente semnificative pentru implicarea si responsabilizarea elevilor.

Studiul analizeaza si distributia tematicilor asociate cu activitati practice la nivel national,
comparand rezultatele chestionarului cu datele colectate de SGR referitoare la propunerile
profesorilor de geografie pentru activitatile practice din cadrul proiectului national Saptdmana
Verde. Se remarca faptul ca tematicile care abordeaza Ecosisteme, biodiversitate (24,3%) si
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Schimbari climatice si actiuni asupra climei (19,4%) raman principalele doud teme favorite,
ca si in cazul datelor provenite din chestionarul aplicat profesorilor, analizate anterior. Astfel,
se poate concluziona ca exista preferinte clare in ceea ce priveste anumite ODD-uri pentru
profesorii de geografie, atat din grupul nostru, cat si la nivel national.

Propunerea mai multor activitati legate de aceste tematici se poate datora si relevantei
acestor ODD pentru geografie si elevi, usurintei integrarii lor in programele scolare si influentei
directiilor nationale de dezvoltare durabilda. ODD 15 poate fi usor integrat In programele
existente deoarece se refera la protejarea ecosistemelor terestre si a biodiversitatii, iar ODD 13
se referd la schimbdrile climatice. Unele ODD-uri primesc mai putind atentie din cauza lipsei
de resurse, materiale didactice adecvate sau formare suplimentara pentru profesori. In ceea ce
priveste diferentele dintre mediul rural si urban, ODD 15 si ODD 13 ocupd primele doud pozitii
in ambele cazuri. In urma analizei tuturor activitatilor propuse se pot observa totusi diferente
notabile ntre mediul urban si mediul rural in ceea ce priveste frecventa abordarii anumitor
tematici. Astfel, se poate observa ca activitati practice asociate ODD6, ODD3 si ODD11 sunt
mai frecvent propuse de profesori in mediul urban, in timp ce ODD13 si ODD15 au o distributie
mai echilibratd intre mediul urban si rural.

Aceste diferente se pot explica prin faptul ca profesorii de geografie isi adapteaza
activitatile didactice in functie de realitatile si nevoile specifice mediului in care se afla. De
exemplu, ODDI11 (Orase si comunitati durabile) este mai relevant pentru mediul urban, unde
existd o concentrare mai mare a populatiei si provocari legate de infrastructurd, poluare si
utilizarea resurselor. In acelasi timp, ODDI15 (Viata terestrd) ar putea fi mai relevant pentru
mediul rural, in care biodiversitatea si conservarea ecosistemelor sunt aspecte cheie. Un alt
aspect evidentiat de studiul UNESCO (2021) care poate explica cele de mai sus este faptul ca
profesorii tind sd abordeze acele activitati care fac un apel la un volum mai redus de resurse si
care sunt, prin urmare, mai abordabile in contextul scolar/local dat. Interesul pentru teme socio-
economice precum ODD1 si ODD2 este mai prezent in randul profesorilor din mediul rural.
Experienta didacticd influenceazd organizarea activitatilor practice legate de dezvoltarea
durabild, iar frecventa acestora variaza si in functie de profilul liceelor.

V.5. Tematici de dezvoltare durabild de interes pentru profesori si elevi

Dezvoltarea durabild implicd aspecte sociale, de mediu si economice interconectate,
EDD avand prin urmare o naturd complexd (Barth, Godemann, Rieckmann & Stoltenberg,
2007; Stevenson, 2006; Steele, 2010; Ferreira, Ryan & Tilbury, 2007). Acest studiu a investigat
interesele directe ale elevilor si profesorilor in legaturad cu temele de DD prezentate in tabelul
V.4. Profesorii au acordat cea mai mare importantd tematicilor Surse de energie alternativa
curata (60,5%), Acces la educatie de calitate (57,9%), Schimbari climatice si actiuni asupra
climei s1 Bundstare si acces la sandtate, in timp ce Consumul si productia responsabile si
Institutiile §i parteneriatele pentru dezvoltare durabila au intrunit ponderile cele mai reduse.
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m Surse de energie alternativa curata 60.5%

m Acces la educatie de calitate 57.9%

m Schimbdri climatice si actiuni asupra 57.9%
climei

m Bundstare, acces la sdnatate

m Crestere economicé durabild

m Ecosisteme, biodiversitate

m Accesulla resurse de hrand, apa si
energie

m Responsabilitate civicd si democratie

= Comunitati rurale si urbane durabile

m Reducerea saraciei

= Justitie sociala

Inovatie si tehnica 21.1%

= Consum si productie responsabile 18.4%

m |nstitutii si parteneriate pentru DD

Fig. V-7. Tematici DD de relevanta personald imediata (% din total profesori). Sursa: autorii.

Aceste diferentieri se datoreaza faptului ca unele tematici sunt percepute ca fiind mai
urgente si mai importante pentru profesorii de geografie, precum schimbarile climatice si
sursele de energie alternative, avand In vedere impactul lor asupra societatii, mediului natural
si atentiei globale. Importanta accesului la educatie de calitate poate fi explicatd prin natura
vocatiei respondentilor. Raspunsurile profesorilor prin prisma experientei lor de predare au fost
analizate de autori intr-un studiu anterior (Chiriac & Iatu, 2022) unde s-au identificat unele
diferente notabile, redate in graficul de mai jos:

(categ 5-20 ani vechime) (categ >20 de ani vechime)

B Schimbari climatice si
actiuni asupra climei

mSurse de energie 68.8%

62.5% 62.5%

alternativa curata

Acces la educatie de
calitate

59.1%

56.3%

545% 545%

50.0% 50.0% 50.0%
43.8% 43.8%

Fig. V-8. Cele mai relevante tematici DD (profesori/per categorii de experienta didactica).
Sursa: autorii.

mBunastare, accesla
sanatate

m Crestere economica
durabila

HEcosisteme,
biodiversitate

B Accesul la resurse de
hrand, apd si energie

Diferente semnificative apar intre profesorii din liceele tehnologice si vocationale (accent
pe Acces la educatie de calitate: 65%, Dezvoltare economica durabila: 65%, Comunitati rurale
si urbane durabile: 40%) si cei din liceele teoretice (50%, 27,8% si respectiv 22,2%). Profesorii
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din scolile teoretice aratd un interes sporit pentru Ecosisteme, biodiversitate in comparatie cu
cei din scoli tehnologice si vocationale. Nu este de ignorat si faptul cd interesele individuale
ale profesorilor pot varia chiar si in cadrul fiecdrui tip de scoala.

Rezultatele privind tematicile de interes pentru elevi sunt sintetizate in tabelul de mai jos:

Tematici de dezvoltare durabild %
dintre elevi
1. Reducerea saraciei 66,9%
2. Acces la educatie de calitate 62%
3. Bunastare si acces la sanatate 61,9%
4. Acces la resurse de hrand, apa si energie 51,6%
5. Dezvoltare si crestere economica durabila 44.9%
6. Justitie sociala (discriminare, egalitate de 39,9%
sanse si reducerea inegalitatilor)
Surse de energie alternativa curate 32,8%
Schimbari climatice si actiuni asupra climei 31,2%
9. Responsabilitate civica si democratie 30,2%
10. Ecosisteme (pamant, apa, aer), biodiversitate 26,4%
11. Consum si productie responsabile 25,6%
12. Inovatie si tehnica 19,9%
13. Comunitati rurale si urbane durabile 13,9%
14. Institutii si parteneriate pentru DD 12,5%

Tabel V-5. Tematicile de dezvoltare durabila prioritizate de elevi ca fiind de relevanta imediata.
Sursa: autorii.

Interesele elevilor sunt destul de similare indiferent de mediul de rezidenta (rural/ urban),
sau de tipul de scoala in care invatd. Totusi, elevii din zonele rurale au identificat Bundstare si
acces la sanatate, Acces la educatie de calitate, Surse de energie alternativa curate i
Responsabilitate civica si democratie ca teme cu o relevanta personald ceva mai ridicatd decat
elevii din mediul urban, acestea fiind tematici care 1i afecteaza n mod personal si direct in viata
de zi cu zi. Si alte studii internationale se aliniaza acestor constatari, indicand ca elevii
identifica ca fiind de interes tematici cu direct[ relevanta personald (Kidman, 2018).

In Roménia, elevii au un interes puternic pentru aspectele sociale si economice ale
dezvoltarii durabile, in comparatie cu studii internationale care indica o preocupare majoritara
a acestora pentru probleme de mediu (Zeegers & Clark, 2014). Posibile cauze includ contextul
socio-economic romanesc, tranzitia relativ recenta de la comunism la economia de piata si cea
mai mare rata a riscului de saracie din UE (34%, conform Eurostat). Aceste diferente subliniaza
din nou importanta locului si a caratericticilor locale in studiul educatiei.
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Raportul "Educatia privind schimbarile climatice si mediul in scoli sustenabile" (2022:3)
a semnalat un interes crescut pentru educatia despre schimbdrile climatice in randul tinerilor
romani, dar studiul de fatd evidentiaza faptul ca teme precum Schimbari climatice si actiuni
asupra climei sau Surse de energie alternativa curata nu rezoneaza puternic cu elevii. Supra-
expunerea la aceste subiecte ar putea fi cauza dezinteresului. O intelegere limitatd a unor
anumite tematici DD, precum Institutii si Parteneriate pentru Dezvoltare Durabila, Comunitati
rurale si urbane durabile sau Inovatie si tehnica, precum si continutul traditional al curriculum-
ului (Jucu, 2012, Moraru & Popa, 2019) ar putea explica de ce aceste teme ocupa ultimele
locuri in interesele elevilor.

Un alt rezultat notabil al studiului de fatd sunt diferentele dintre importanta diferitelor
tematici DD pentru profesori si elevi (fig. V-12). Cu rosu, sunt evidentiate temele care au o
importantd mult mai mare pentru elevi decat pentru profesori, cu albastru temele cu o
importantd mult mai mare pentru profesori decat pentru elevi, In timp ce cu galben sunt
evidentiate temele care ocupa aceleasi pozitii in clasamentul profesorilor si al elevilor.

Elevi Profesori
Reducerea séraciei IEEG——NN G6.9% Surse de energie alternativa curati  IEEEEG—G—— G0 5%
Acces la educatie de calitate 62.0% Accesla educatie de calitate 57.9%
Bunastare siacces la sdntate EGNNNN 61.9%  Schimbari climatice siactiuni asupra climei TG 57.9%
Acceslaresurse de hrand, apd sienergic IEEEEEEEEG—G——516% Bunastare siacces |a sénatate IEEG—G—_—S————— 55 37,
Crestere sconomicadurabila 44.9% Crestere economica durabila 47.4%
Justitie sociald IEEE— 39 9% Ecosisteme, biodiversitate  mu——s—— 14 7%,
Surse de energie alternativa curatd GG 32.8% Acces la resurse de hrand, apd sienergic IEEEEG—_—_—_—_—42.1%
Schimbari climatice si actiuni asupra climei T — 31.2% Responsabilitate civicd si democratic I ————— 36.8%
Responsabilitate civica si democratie I 30.2% Comunitéti rurale si urbane durabilc IEG—— 316%
Ecosisteme, biodiversitate  n—1 26 4% Reducerea séréciei numm— 23.7%
Consum si productie responsabile I 25.6% Justitie sociald I— 21.1%
Inovatie si tehnicd  —— 19.9% Inovatie si tehnicd  —— 21 1%
Comunitéti rurale si urbane durabile NN 13.9% Consum si productie responsabile I 18.4%
Institutii si parteneriate pentru DD 125% Institutii si parteneriate pentru DD 13.3%

Fig. V-9. Tematicile DD cele mai relevante (elevi/ profesori). Sursa. autorii.

Accesul la educatie de calitate si Bunastare §i acces la sanatate ocupa pozitii principale
in ambele clasamente. Elevii sunt mai interesati de teme cu impact direct si imediat la nivel
personal, precum reducerea sdraciei si justitia sociald, pe cand profesorii sunt mai interesati de
tematici traditionale, cum ar fi cele legate de energie curatd si schimbari climatice, fapt sustinut
si de analiza manualelor prezentata in capitolul al I'V-lea, care indica predominanta unor astfel
de tematici in resursele didactice folosite. Pe de alta parte, elevii aratd un interes deosebit pentru
tematici precum Reducerea saraciei si Justitie sociald, cu impact direct si personal, care nu
sunt abordate traditional In Roméania si nici nu apar in manuale. Tematici de interes primar
pentru elevi, cum ar fi accesul la educatie de calitate si la sdnatate, sunt foarte slab reprezentate
in cele douad manuale analizate (sub 5% din paragrafele asociate cu DD).

Diferentele dintre interesele profesorilor si elevilor sunt determinate de diferentele de
varstd, experienti si intelegere diferiti a problemelor globale. In opinia profesorilor de
geografie, interesele elevilor legate de tematicile DD sunt influentate de situatia lor socio-
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economica si empatia fatd de persoanele cu probleme similare. Elevii ar avea o perspectiva mai
materialistd comparativ cu profesorii concentrata pe rezolvarea problemelor imediate, precum
injustitia sociala.

Sincronizarea continuturilor curriculare cu interesele elevilor poate creste motivatia si
satisfactia studierii geografiei. Acest studiu ofera un punct de plecare pentru intelegerea
intereselor diferite ale elevilor si profesorilor in domeniul durabilitatii. Coordonarea intereselor
profesorilor si elevilor in ceea ce priveste subiectele legate de durabilitate, considerarea
modalitatilor in care acestea sunt abordate in procesul curent de predare si invatare, dar si a
manierei in care ar putea fi incluse 1n viitoarele actualizari ale continutului curricular, sau in
activitatile propuse pentru elevi, sunt modalitati prin care studiul de fatd poate contribui la o
experientd de predare-invatare pozitiva si mai relevanta atat pentru profesori, cat si pentru elevi.
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Studiul de fata exploreaza relatia dintre geografia scolara si EDD, analizidnd manuale
alternative de geografie si perceptiile unui esantion de elevi si profesori din nord-estul si estul
tarii privind DD. Prin analizarea rolului geografiei scolare in EDD, acest studiu poate contribui
la adaptarea curriculumului scolar, astfel incat acesta sa poata pregati elevii pentru provocarile
legate de DD in societatea contemporana. Studiul investigheazd modul in care lentilele
geografice pot oferi informatii detaliate despre EDD in Romania si analizeaza dificultatile
implementérii EDD la nivel national, local si individual.

Pentru a putea intelege si implementa EDD in mod adecvat, este necesara intelegerea
unor trasaturi ale acestui concept. EDD echilibreaza aspectele de dezvoltare economica,
societala si de protejare a mediului, promovand o viziune a existentei umane axata pe echilibrul
intre om, activitatile lui si naturd. EDD nu se concentreaza doar pe transmiterea de informatii,
ci dezvolta competente practice si abilitati de analizad criticd, solutionare de probleme si
creativitate. Pluralismul si colaborarea in actul didactic sunt esentiale pentru conturarea in
randul elevilor a unor atitudinii si comportamente adecvate unui trai durabil. O abordare
interdisciplinara in educatie este necesara pentru a naviga provocarile legate de durabilitate si
pentru a oferi o perspectiva completa asupra dezvoltarii durabile. EDD este legata intrinsec de
educatia bazatd pe loc, care faciliteaza o intelegere profunda a dinamicii locale referitoare la
resurse, cultura si vulnerabilitdti ecologice, promovand un sentiment de investitie personala in
cautarea durabilitatii.

Initiativele EDD se bazeaza pe un cadru strategic international, european si national,
incluzdnd documente si acorduri adoptate in cadrul ONU si politici ale UE. Romania a aderat
la cele 17 ODD prin Strategia Nationala pentru Dezvoltare Durabild si Programul Romania
Educata, dar, cu toate acestea, se confrunta cu probleme precum lipsa de continuitate si coerenta
a demersurilor politice din domeniul educational, instabilitatea politicd, finantarea insuficienta
a sistemului de educatie si inertia la schimbare.

Desi DD este un concept asumat in documentele programatice din Romania,
implementarea EDD 1in sistemul de educatie este incd la Inceputuri. Un studiu de caz inclus in
aceastd teza privind implementarea EDD 1n Norvegia subliniaza diferentele si bunele practici
care pot fi preluate si adaptate contextului romanesc. In Norvegia, reforma curriculara din
2020 a integrat EDD ca o tematica centrald in invatdmantul obligatoriu, in timp ce in Romania,
EDD apare doar fragmentat si tangential. Importanta formarii profesorilor pentru
implementarea EDD este recunoscutd in Norvegia, unde institutiile de formare lucreaza activ
in acest sens, astfel de cursuri nefiind disponibile in Romania. Descentralizarea sistemului
educational in Norvegia faciliteaza adaptarea EDD la contextul local, pe cand in Romania
sistemul educational este unul centralizat, unde majoritatea initiativelor sunt asteptate si sunt
luate de la centru.
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In ceea ce priveste geografia scolard ca vehicul pentru EDD, aceasta joaci un rol
important prin abordarea interdisciplinara a relatiilor dintre societate si mediu. In Romania,
sunt necesare transformari semnificative, deoarece temele legate de DD sunt insuficient
integrate n programa de geografie. Profesorii subliniaza nevoia reformarii planului cadru si a
programelor scolare pentru a include continuturi moderne si relevante. Scoaterea geografiei
din aria curriculard a stiintelor ca disciplind scolard si reducerea orelor alocate genereaza
ingrijorari si ridicd semne de Intrebare asupra viitorului acestei discipline in sistemul de
educatie romanesc. EDD presupune pe langa introducerea de continut educational adecvat, si
abordarea didactica menitd sa contribuie la dezvoltarea gindirii critice si creative, implicarea
activa a elevilor si aplicarea cunostintelor n comunitate. Rezultatele studiului indica faptul ca
abordarea tematicilor geografice este Incd axata pe memorare si reproducere de informatie,
fiind necesare transformari esentiale ale metodelor didactice asociate geografiei scolare.

Aceastd abordare didactica majoritard este subordonatd unei paradigme educationale care
este majoritar factuald si ingreuneaza implementarea EDD 1n Romaénia, deoarece nu
promoveaza suficient gandirea critica si abordarile interdisciplinare. Profesorii percep
schimbarea paradigmei ca pe un proces prea lent, influentat de mentalitatea Invechitd, mediul
politic si institutiile. Elevii invatd despre dezvoltarea durabila, dar nu pentru dezvoltarea
durabila. Profesorii sustin necesitatea actualizdrii programelor scolare, punand accent pe
invatare interdisciplinara si pe coordonarea continutului intre discipline. O concluzie a acestui
studiu este aceea ca paradigma educationalda din Romania constituie sursa principald a
provocarilor intimpinate in implementarea EDD.

Pe langa paradigma educationala, diferentierile din cadrul spatiului educational romanesc
induse de mediul de rezidenta si profilul educational influenteaza intelegerea conceptelor legate
de DD. Elevii din mediul urban sunt mai la curent cu notiunea de DD decat cei din mediul
rural, iar accesul la resurse educative difera intre cele doud medii. Tematicile DD de interes
pentru elevi releva probleme specifice mediului lor de viata. Studiul sugereazd necesitatea
investigatiilor ulterioare asupra factorilor care afecteaza predarea si asimilarea notiunilor legate
de dezvoltarea durabila.

O serie larga de rezultate au avut un comportament relativ uniform la nivelul
esantioanelor de profesori si elevi, precum situarea dezvoltarii durabile ca un concept important
in educatie, sau plasarea institutiei scolii ca principald sursd de informare asupra DD pentru
elevi. Elevii manifesta un interes sporit pentru tematici sociale si socio-economice, precum
reducerea sdraciei, accesul la educatie de calitate si sandtate, comparativ cu tematici abordand
schimbarile climatice sau sursele alternative de energie pentru care profesorii manifesta un
interes mai ridicat si care sunt si mai bine reprezentate in manualele scolare de geografie.
Programele scolare si manualele de geografie sunt prea putin adaptate intereselor tinerei
generatii. Este resimtita nevoia de resurse didactice specifice si actuale pentru EDD, resurse
care ar putea functiona ca manuale de educatie pentru dezvoltare durabild. Desi studiul de fata
s-a axat doar pe elevii de clasa a XI-a, ne asumam opinia ca este nevoie de astfel de manuale
pentru toate ciclurile de invatdmant, astfel incat EDD sa facd parte din educatia formala
continud a elevului roman la toate nivelurile de scolarizare.
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In dezvoltarea acestui studiu, au fost analizate eforturile Romaniei de aliniere la
tendintele globale si politicile europene privind EDD, iar studiile recente subliniaza progresele
si provocdrile din acest domeniu. Este nevoie de cercetdri mai aprofundate pentru a intelege
dimensiunile geografice ale EDD si contributia cercetarii geografice, dar este cert ca aplicarea
explorarii geografice ofera o perspectivd unicd asupra generdrii, disemindrii si aplicarii
cunostintelor in contexte diferite. Educatia bazata pe loc este esentiala. In caz contrar, specificul
spatiului romanesc si implicit eficienta implementarii conceptului de educatie pentru DD, sunt
puse sub semnul intrebarii. Problemele educationale din mediul rural, rezultatele scolare
diferite si numeroasele proiecte finantate cu fonduri europene care nu tin cont de contextul
local si national demonstreaza importanta abordarii contextuale in EDD. linterferente politice,
agende de dezvoltare si interese specifice contextului regional afecteaza tematicile prioritare in
educatie si pot varia Intre diferite tari, influentand maniera si stadiul implementarii EDD.

Studii viitoare pot analiza impactul trasdturilor culturale, sociale, politice si economice
asupra crearii cunostintelor despre dezvoltare durabild si a diseminarii acestora. O alta posibila
directie este analiza rolului puterii si influentelor europene si globale asupra educatiei pentru
dezvoltare durabila la nivel national. Geografia educatiei pentru durabilitate poate astfel deveni
o abordare foarte valoroasa in studiul credrii si diseminarii cunostintelor si competentelor
necesare unei societiti romanesti durabile. In acest context, studiul geografic poate contribui
la elaborarea politicilor educationale, avand in vedere prioritatile de dezvoltare durabila la nivel
local, regional si national.

Nu in ultimul rand, acest studiu urmareste sd serveasca drept un apel urgent pentru
includerea componentei Educatiei pentru Dezvoltare Durabild in mod clar si explicit in
curriculumul geografiei scolare romanesti, stabilind o fundatie solida pentru aprofundarea si
aplicarea cu responsabilitate si asumare a conceptelor de dezvoltare durabild in cadrul educatiei
formale. Acest fapt poate deschide calea spre explorarea unor abordari interdisciplinare in jurul
viziunii integratoare pe care o conferd geografia, sporind relevanta actului didactic asociat
EDD, cét si relevanta si necesitatea geografiei scolare ca disciplina a secolului al XXI-lea.
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ANEXE

Anexa 1: Educatie pentru Dezvoltare Durabila — Chestionar elevi

Acest chestional este adresat elevilor care studiaza geografia de cls. a XlI-a (Probleme
Fundamentale ale Lumii Contemporane). Chestionarul dureazd aproximativ 8§ minute, iar
raspunsurile vor fi anonime. Rezultatele vor fi folosite intr-un studiu doctoral privindeducatia
despre dezvoltare durabila.

Va multumim anticipat pentru disponibilitate si ajutor.
Date demografice:

1. Numele judetului unde locuiti: ....................

2. Mediul in care locuiti:

O Rural o Urban

3. Tipul institutiei pe care o frecventati:

O Liceu teoretic, profil uman o Liceu tehnologic

O Liceu teoretic, profil real o Liceu vocational
4. Genul:

0 Feminin 0 Masculin

Educatie pentru Dezvoltare Durabila:
Urmatoarele intrebari privesc tematica educatiei pentru dezvoltare durabila:
1. Ai auzit de notiunea de ’dezvoltare durabilda’?

o Da o0 Nu

2. Daca da, in ce context te-ai intdlnit cu termenul de *dezvoltare durabilda’? (bifeaza toate
variantele care se aplica):

o Scoala o Prieteni

o Televizor/radio o Familie

o Carti/ articole o Altele (precizeaza) ................
O Internet

3. Care 5 (cinci) din urmatoarele tematici globale sunt de imediata relevanta pentru tine si
pentru familia ta? (bifeaza doar 5 variante):
o Reducerea saraciei
0 Acces la resurse de hrana, apa si energie
0 Bunastare si acces la sanatate
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o Acces la educatie de calitate

o Justitie sociala

0 Surse de energie alternativa curata

o Crestere economica durabila

o Inovatie si tehnica

o Comunitati rurale si urbane durabile
o Consum si productie responsabile

o Schimbari climatice si actiuni asupra climei
0 Ecosisteme, biodiversitate

o Responsabilitate civica si democratie
O Institutii si parteneriate pentru DD

4. In ce masura esti de acord cu urmatoarele afirmatii: (1=deloc; 5 = in masura foarte

mare):

©)
@)

Scoala joacd un rol major in educatia pentru dezvoltare durabila.

Educatia geografica scolard ma ajuta sd dobandesc cunostinte despre cum pot avea un
impact pozitiv asupra comunitatii mele.

Educatia scolara geografica ma ajutd s dobandesc abilitati practice pe care le pot
folosi pentru a-mi schimba stilul de viata intr-unul mai durabil.

5. Care discipline scolare sunt cel mai bine plasate pentru a educa pentru dezvoltare

durabila?
O Geografie o Dezvoltare Personala
O Istorie o Nici una
0 Educatie Civica o Altele (precizeaza) .............

o Economie

6. In cadrul orelor de geografie s-au organizat activititi practice legate de una sau mai

multe din tematicile mentionate anterior in acest chestionar (vezi Intrebarea 3)

o Da o Nu

7. Cine ar trebui sa fie responsabil de promovarea obiectivelor de dezvoltare durabila in

Romaénia?
O Scoala 0 Mass Media
O Agentiile de dezvoltare regionala o Agentiile de Mediu
O Autoritdtile locale 0 ONG-urile

O Altele (precizeaza) ..............ccceue.....

Va multumim pentru completarea acestui chestionar.
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Anexa 2: Educatie pentru Dezvoltare Durabila — Chestionar profesori

Acest chestionar este adresat profesorilor care predau geografia de cls. a XI-a (Probleme
Fundamentale ale Lumii Contemporane).

Chestionarul dureaza aproximativ 10 minute, iar raspunsurile vor fi anonime. Rezultatele vor
fi folosite intr-un studiu doctoral privind educatia despre dezvoltare durabila.

Va multumim anticipat pentru disponibilitate si ajutor.
Date demografice:

1. Numele judetului in care profesati: ....................

2. Mediul in care profesati:

O Rural o Urban

3. Tipul institutiei In care sunteti profesor de geografie la clasa a XI-a:

O Liceu teoretic, profil uman o Liceu tehnologic

O Liceu teoretic, profil real o Liceu vocational
4. Genul:

0 Feminin o Masculin

5. Predati Curriculum Dezvoltat? *
o Da o Nu

6. Predati la ora actuald in cadrul CDS un curs despre dezvoltare durabila?
o Da 0o Nu
7. Experienta de predare in domeniu geografiei:
o <35 ani o 11 -20anit
0 5-10 ani o> 20 ani
8. Care este ultimul examen de specializare absolvit?
0 Definitivat
0 Gradul II
0 Gradul 1
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Educatie pentru Dezvoltare Durabila:

Urmatoarele intrebari privesc tematica educatiei pentru dezvoltare durabila:

In ce masura sunteti de acord cu urmaitoarele afirmatii: (1=deloc; 5 = in masura foarte
mare):
o Dezvoltarea Durabild este un concept important la ora actuald in educatia scolara.
o Predarea conceptelor de dezvoltare durabila ar trebui facuta de-a lungul educatiei
formale.
o Sunt la curent cu notiunea de dezvoltare durabila.
o Sunt la curent cu obiectivele dezvoltarii durabile din Agenda 2030.
o Ca profesor, ma simt pregatit pentru predarea notiunilor legate de dezvoltare durabila.
o As fi dispus sa particip la cursuri de formare profesionald in vederea aprofundarii
conceptelor de dezvoltare durabila.
Cine ar trebui sa fie responsabil de promovarea obiectivelor de dezvoltare durabila in
Romaénia?
O Scoala 0 Mass Media
0 Agentiile de dezvoltare regionala o0 Agentiile de Mediu
O Autoritétile locale 0 ONG-urile

0 Altele (precizeazd) ...............cu.........

3. Dinc e surse ati acumulat cunostintele pe care le aveti despre dezvoltarea durabila?

(bifeaza toate variantele care se aplica):

4.

0 Educatia preuniversitara o Parteneriate cu societatea civila
0 Educatia universitara si agenti economici
o Cursuri de formare profesionald o Carti si reviste
o Participarea la  proiecte O Presa scrisa

europene o Discutii cu familia, prietenii,
o TV/Radio colegii
O Internet o Altele (precizeaza ................

Care 5 (cinci) din urmatoarele tematici globale sunt de imediata relevanta pentru Dvs.
si pentru familia Dvs.? (bifeaza doar 5 variante):

o Reducerea saraciei

o Acces la resurse de hrand, apa si energie

0 Bundstare si acces la sdnatate

0 Acces la educatie de calitate

o Justitie sociala

o Surse de energie alternativa curata

o Crestere economica durabila

o Inovatie si tehnica

o Comunitati rurale si urbane durabile

o Consum si productie responsabile

o Schimbari climatice si actiuni asupra climei
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0O Ecosisteme, biodiversitate
o Responsabilitate civica si democratie
O Institutii si parteneriate pentru DD

Care discipline scolare sunt cel mai bine plasate pentru a educa pentru dezvoltare
durabila?

0 Geografie o Dezvoltare Personala
O Istorie o Nici una
0 Educatie Civica o Altele (precizeaza ............

o0 Economie
Ce tip de informatii legate de dezvoltarea durabila ar fi util sd fie in manualele de
geografie? (bifati toate variantele care se aplica):

o Istoricul conceptului de dezvoltare durabila

O Obiectivele dezvoltarii durabile si Agenda 2030

0 Studii de caz/exemple de bune practici legate de aplicarea ODD

o Exercitii de aplicare a cunostintelor de dezvoltare durabila

0 Altele (precizati) .....................

Bifati in urmatorul tabel variantele care se potrivesc opiniei Dvs. referitoare la
urmatoarele tematici privind dezvoltarea durabila:*

Este Este abordata
important sa | prin educatia
Tematica a dezvoltarii durabile fie abordata geograﬁvca
prin educatia actuala
geografica

Reducerea saraciei

Acces la resurse de hrand, apa si
energie
Bunastare si acces la sanatate

Acces la educatie de calitate

Justitie sociala

Surse de energie alternativa curata

Crestere economica durabila

Inovatie si tehnica

Comunitati rurale si urbane durabile

Consum si productie responsabile

Schimbari climatice si actiuni asupra
climei

Ecosisteme, biodiversitate
Responsabilitate civica si democratie

Institutii si parteneriate pentru DD
Niciuna din cele de mai sus
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8. Ati organizat activitati practice In cadrul orei de geografie legate de una sau mai multe
din tematicile de mai sus?. Daca da, numiti-le mai jos:

9. Sunt dispus(a) sa fiu contactat(d) In viitor pentru a participa la aprofundarea acestui

studiu:
o Da o Nu
10. Daca ati raspuns Da la intrebarea anterioard, notati mai jos numele, prenumele si adresa
de email.

Va multumim pentru completarea acestui chestionar.

Nota: Intrebarea 7, notatd cu * in anexa 2 a fost exclusd in mod intentionat din studiu. Aceastd decizie a
fost luatd deoarece analiza datelor a evidentiat faptul ca repondentii au bifat fie prima, fie a doua din cele douad
variante, considerdnd ca optiunile se exclud reciproc. Astfel validarea acestor date a fost compromisa si
excluderea lor a fost esentiald pentru a mentine acuratetea cercetarii.
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Anexa 3: Invitatie workshop

Educatie pentru Dezvoltare Durabila si
Geografia scolara
Workshop informativ si de colaborare cu profesori de geografie

Invitati:

Prof. Univ. Dr. Frode Skarstein
Universitatea Stavanger, Norvegia

Prof. Univ. Dr. Corneliu latu
Prorector Univ. Al. |. Cuza
Presedinte SGR

1 Februarie 2023
Prof. Dr. Mihaela Lesenciuc ” 4 : Start: 18.00

Inspector Geografie, Vi
Inspectoratul Scolar lasi 4% y B 5 Online

sa (exclusiv pe bazd de invitatie)
Drd. Prof. Mona Chiriac

Univ. Al. I. Cuza

Workshop realizat cu sustinerea Link-ul Zoom al sesiunii va fi trimis
Formator International

cu 24h inainte de eveniment doar
Inspectoratului Scolar Judetean, lasisia  pe baza inregistrarii.

Societatii de Geografie din Romania

Inspectoratul $colar Judetean a 2 % Confirmati prezenta AICI
lasi /

\\\‘
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